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Revista Multitexto

Apresentacao

O Centro de Educacao a Distancia - CEAD/Unimontes foi inaugurado em 2011 em histérico de
ricas experiéncias vivenciadas pela Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes ao longo
de 15 anos. Uma jornada de esforcos conjuntos e uma estima apaixonada pela educacao e pelo
conhecimento cientifico carecia, em seu nucleo, de uma plataforma que reunisse todas as perspec-
tivas constitutivas de sua histéria e finalidade. Um anseio crescente da instituicao que se desdobra
e desdobrara em produtos e iniciativas de fomento em pesquisa. Em 2012, como fruto gerado di-
retamente do amago dessas necessidades unidas ao cenario nacional de valorizacao crescente da
pesquisa cientifica, surge a Revista Multitexto.

A Revista Multitexto nasce como um periodico em movimento. Sao contribuicdes de aborda-
gens multiplas num ensejo genuino e Unico de progressao cientifica em pesquisa. Um marco para
os estudos na area de ensino a distancia numa oferta interdisciplinar. Unidade na diversidade: a
grande proposta da revista. Espaco aberto para pesquisadores e entusiastas. Multipliquem-se os
multitextos em contribuicoes multiplas.

Sobre a Revista Multitexto

Publicacao semestral do Centro de Educacao a Distancia da Universidade Estadual de Montes
Claros - CEAD/Unimontes, que contribui na area de conhecimento produzida pelas fenomenologias
e areas correlatas em Educacao a Distancia, com foco interdisciplinar.

Aberta em 2012, a Revista Multitexto recebe colaboracdes de pesquisadores em ensino a dis-
tancia e demais areas. E meta referencial da revista abordar questdes conceituais e metodoldgicas,
bem como, os desenvolvimentos da pesquisa, aplicada ou tedrica, na area de educacao a distancia
(EAD); difundir a producao cientifica de pesquisadores da area de educacao a distancia (EAD),
inseridos em Institutos de pesquisa e de educacao superior no Brasil; propiciar um espaco para o
debate tedrico acerca de areas de enfoques especificos, e, possibilitar um esforco interdisciplinar
em pesquisa.
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[Carta aos leitores]

EstimadosLeitores,

Apresentamos a nova edicao da Revista Multitexto do CEAD/Unimontes,
que emerge num contexto que demanda estimulo, divulgacao e valorizacao
da producao cientifica nos varios campos do conhecimento. Assim,propomos
nesse volume, interfaces de saberes e multiplos olhares para a pesquisa
académica, frente as crescentes exigéncias das questoes educacionais no
pais e no mundo, abrangendo suas diversas esferas, tempos e espacos. Nes-
se segundo volume da oitava edicao,com 10 novos trabalhos entre relatos
de experiéncias, artigos de revisao e artigos originais, que, sob um prisma
transdisciplinar de reflexdes, tecem suas leituras e arranjos metodoldgicos
incidindo sobre as ciéncias e a realidade, promovendo um dialogo aberto
com o mundo contemporaneo em diversas areas do conhecimento. Aprecie
as colaboracdes da presente edicao e junte-se a noés na proxima edicao para
publicacao.

Com estima e gratidao,

Equipe Editorial
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ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DAS PESSOAS
COM DEFICIENCIA ENSINO SUPERIOR:

ANALISE SOBRE AS LEGISLACOES BRASILEIRAS

ACCESSIBILITY AND INCLUSION OF PEOPLE WITH DISABILITIES HIGHER EDUCATION:
ANALYSIS ON BRAZILIAN LEGISLATION

Suzana Alves dos Santos Barros' - Viviane Bernadeth Gandra Brandao?

'Bacharel em Servico Social pela UNIMONTES. Montes Claros/MG
2Doutora em Educacéo pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais/PUC-Minas. Docente do Departamento de Politica e Ciéncias Sociais e do
Programa de Pos-Graduacao em Educacdo UNIMONTES. Montes Claros/MG

RESUMO

Esta pesquisa analisa a acessibilidade e a inclusao das pessoas com deficiéncia no Ensino Supe-
rior com base nas Legislacoes Brasileiras. A Inclusao das pessoas com deficiéncia tem sido um
tema abordado profundamente. Em relacao ao ensino superior, essa tematica tem conquistado
espaco gradativamente. No contexto atual, percebe-se que no Brasil existem politicas, progra-
mas que estao sendo executados acerca da pessoa com deficiéncia na educacao superior. Entre-
tanto, ha uma lacuna entre o acesso e a permanéncia dos alunos no ambito do ensino superior,
pois, para que isso ocorra com maior eficacia sao necessarias melhores condicoes de equipa-
mentos que supram as necessidades desses alunos dentro da instituicao. Como metodologia,
tratou-se de uma pesquisa bibliografica, qualitativa, de carater descritiva. Constatou-se que ha
legislacoes brasileiras que favorecem a acessibilidade e a inclusdao de pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior, porém ha uma necessidade de politicas educacionais mais efetivas em re-
lacado a inclusdo e a permanéncia dos discentes com deficiéncia, com vistas a proporcionar me-
lhores condicoes para que esses estudantes desempenhem suas atividades de forma equanime.

Palavras-chave: Acessibilidade. Inclusao. Pessoas com Deficiéncia. Legislacoes Brasileiras. En-
sino Superior.

ABSTRACT

This research analyzes the accessibility and inclusion of people with disabilities in Higher Edu-
cation based on Brazilian legislation. The inclusion of people with disabilities has been a theme
that has been deeply addressed. In relation to higher education, this theme has gradually gai-
ned ground. In the current context, it can be seen that in Brazil there are policies, programs
that are being carried out on people with disabilities in higher education. However, there is a
gap between access and permanence of students in higher education, as for this to occur more
effectively, better conditions of equipment that meet the needs of these students within the
institution are needed. As a methodology, it was a bibliographical, qualitative, descriptive re-
search. It was found that there are Brazilian laws that favor the accessibility and inclusion of
people with disabilities in Higher Education, however there is a need for more effective educa-
tional policy in relation to the inclusion and permanence of students with disabilities, providing
better conditions for your students carry out their activities equitably.

Keywords: Accessibility. Inclusion. Disabled people. Brazilian Legislation. University
education.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo analisar
a acessibilidade e inclusao das pessoas com
deficiéncia com base nas Legislacoes Brasilei-
ras. Nessa perspectiva é necessario considerar
que a inclusao é uma tematica atual, que vem
adquirindo espaco e forca no que se refere as
pessoas que apresenta algum tipo de deficién-
cia. Hoje, a inclusao constitui-se em um movi-
mento tanto social quanto politico, sendo um
tema presente na sociedade brasileira, que
busca garantir as pessoas com qualquer tipo
de deficiéncia o exercicio de seus direitos;
dentre eles elenca-se: a facilitacao da mobi-
lidade, o acesso a educacao, dentre outros.

A educacao inclusiva € um sistema edu-
cacional que se aliou ao ensino regular junto
com a educacao especial, para que todos os
alunos que tenham qualquer tipo de deficién-
cia sejam inseridos no ambito escolar igual-
mente aos alunos que nao possuem deficién-
cia, isto é, que tenham a mesma oportunidade
e rendimento escolar. Além disso, que este
ambiente possua uma boa estrutura fisica,
que os professores e funcionarios sejam ca-
pacitados, qualificados para aperfeicoar seus
conhecimentos para lidar com os modos dife-
renciados desses alunos e que os mesmos se
sintam realmente inseridos na sociedade, in-
dependentemente as suas limitacoes: fisica,
auditiva, visual, mental. Assim, promovendo
a equiparacao de oportunidades e o desenvol-
vimento das suas potencialidades.

A acessibilidade imprime uma necessida-
de de transformacdes na sociedade, pois ela
€ uma parte fundante no desenvolvimento das
pessoas que possuem qualquer tipo de defi-
ciéncia, com o objetivo de facilitar o acesso e
a integracao plena a diversos ambientes e que
possibilite uma maior autonomia para simpli-
ficar as atividades do cotidiano em espacos
acessiveis, que garanta os direitos dos mes-
mos e que também atenda a toda diversidade
humana. Ademais Sassaki (2007), afirma que
“hoje a acessibilidade nao mais restringe ao
espaco fisico, a dimensao arquitetonica”, ou
seja, ainda existem os estigmas, preconcei-
tos, rejeicoes, indiferencas que sao vigentes
no ambito da sociedade.

Percebe-se que a presenca de estudantes
com deficiéncia no ensino superior aumento
nos ultimos anos, mas ainda é escassa, pois
enfrentam barreiras fisicas, além destes en-
traves que dificultam o acesso e a permanén-
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cia desses académicos, também ha pouca pro-
ducao de conhecimento sobre a acessibilidade
e a inclusao dos mesmos na Universidade.

A Politica Nacional da Educacao Especial
(2008) aborda que na educacao do ensino su-
perior, a transversalidade da educacao se
efetiva por meios de acées que promovem o
acesso, a permanéncia e a participacao dos
alunos. Na Constituicao de 1988, em seu ar-
tigo 206, garante a igualdade de condicées
de acesso e permanéncia na escola, enquanto
o artigo 208 estabelece que a escolarizacao
seja feita preferencialmente, nas classes re-
gulares, ficando o poder publico responsavel
por garantir o suporte necessario para viabili-
zar esse atendimento (BRASIL, 1988).

Outro elemento importante que deve ser
observado no ensino superior sao as transfor-
macodes estruturais relevantes como: politica
de acoes afirmativas para alunos egressos de
escolas publicas, negros e deficientes. Assim,
exige-se um cenario novo que realmente pos-
sa garantir a permanéncia desses alunos com
qualidade no ensino superior.

Segundo Coulon (2008, p. 21), “acessar o
ensino superior nao garante o acesso ao sa-
ber”, ou seja, € necessario da condicoes tanto
na estrutura fisica e estrutural, na criacao de
um nlcleo de apoio que atenda as demandas
desses alunos, estratégias que possam contri-
buir para a sua permanéncia dentro da insti-
tuicao e as condicoes de aprendizagem, como
um professor de apoio ao estudante que pre-
cisar desse acompanhamento.

Os alunos que apresentam algum tipo
de deficiéncia devem contar com um supor-
te adequado para a sua permanéncia dentro
da universidade, pois muitas das dificulda-
des encontradas sao, na maioria das vezes, a
falta de acessibilidade, ou seja, de recursos
instrumentais e tecnoldégicos no ambito da
instituicao de ensino.

Diante disso, este estudo trata-se de uma
revisao sistematica, com estudo bibliografico
de carater descritivo e qualitativo, com in-
tuito de apresentar as principais legislacoes
e reflexdes acerca do tema apresentado. Sen-
do assim, esta pesquisa foi realizada a partir
das legislacoes brasileiras no que concerne as
pessoas com deficiéncias, de livros e artigos
publicados sobre a tematica. Os temas utiliza-
dos como embasamentos foram: Acessibilida-
de. Inclusdo. Pessoas com Deficiéncia. Legis-
lacOes Brasileiras. Ensino Superior.

Mattos (2015) entende que, a pesquisa bi-
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bliografica compreende levantamentos e refe-
réncias sobre um determinado tema. Essas re-
feréncias podem estar em qualquer formato,
ou seja, livros, sites, revistas, video, enfim,
tudo que possa contribuir para um primeiro
contato com o objeto de estudo investigado.
Observa-se que nao existe nessa opcao um cri-
tério detalhado e especifico para selecao da
fonte material, basta tratar-se do tema inves-
tigado.

A coleta de dados aconteceu por meio
de referéncias bibliograficas. Apos a leitura
e registros, foram feitas analises descritivas
e qualitativas, construindo informacdes para
serem expressas de forma nitida e com o ob-
jetivo de compreender o fendmeno investiga-
do. Diante disso, este estudo foi dispensado
de apresentacdo ao Comité de Etica em Pes-
quisa, devido a pesquisa ter carater teorico-
-experimental, nao havendo participacao de
seres humanos, bem como utilizacao de infor-
macoes pessoais, nao infringindo assim a reso-
lucdo do Conselho nacional de Saude - CNS n°
466, de 12 de dezembro de 2012.

Nesse sentido, este estudo foi proble-
matizado por meio da seguinte indagacao: As
legislacdes brasileiras existentes promovem
a efetividade da acessibilidade e da inclusao
para as pessoas com deficiéncia no Ensino Su-
perior?

ACESSIBILIDADE E INCLUSAO: CONCEI-
TOS E REFLEXOES

Para uma melhor compreensao sobre a
acessibilidade e inclusao, é necessario apre-
sentar os seus conceitos. Conforme no dicio-
nario Aurélio (2009), inclusao é conceituada
como acao ou efeito de incluir. Estado de
uma coisa incluida. A etimologia da palavra
inclusao vem do latim includere, fechar em,
inserir, rodear, de in, em,+ claudere, fechar.
Ademais, Sassaki (2009) aborda sobre a “In-
clusao”, como um processo pelo qual os sis-
temas sociais comuns sao tornados adequados
para abranger toda diversidade humana”, ou
seja, que abrange todas as pessoas, indepen-
dentemente a sua raca, lingua, género, idade,
deficiéncia ou qualquer atributo pessoal.

A acessibilidade, conceituada pela Lei 10.098
como sendo a possibilidade e condicao de al-
cance para a utilizacdo, com seguranca e auto-
nomia, dos espagos, mobiliarios e equipamen-
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tos urbanos, das edificaces, dos transportes
e dos sistemas e meios de comunicacao, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mo-
bilidade reduzida, refere-se a dois aspectos,
que embora tenham caracteristicas distintas,
estdao sujeitos a problemas semelhantes, no
que diz respeito a existéncia de barreiras que
sdo interpostas as pessoas com necessidades
especiais: o espaco fisico e o espaco digital
(TAVARES FILHO et al., 2002).

Este acesso permeia o cotidiano da vida
das pessoas em uma sociedade e efetiva o di-
reito de ir e vir do brasileiro que esta preconi-
zada na carta Magna de 1988, como pegar um
transporte publico, ir ao um servico de salde,
a uma instituicao escolar, de ensino superior
como é o lécus desta pesquisa. Para isso, € im-
portante que este acesso seja permitido por
meio de uma adequacao arquitetonica.

O conceito de acessibilidade, de acordo
com o Documento Orientador do Programa In-
cluir (2013) considera-se:

I-Acessibilidade: condicao para utilizacao, com
seguranca e autonomia total ou assistida, dos
espacos mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificacoes, dos servicos de transporte e
dos dispositivos, sistemas e meios de comuni-
cacao e informacao, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Il-Barreiras: qualquer entrave ou obstaculos
que limite ou impeca o acesso a informacao
[...] (BRASIL, 2004, art. 8).

Enquanto o autor Mazzoni (2001, p.31),
destaca que “[...] a acessibilidade nao deve
ser caracterizada por um conjunto de normas
e leis, e sim por um processo de observacao
e construcao, feitos por todos os membros da
sociedade”.

Conforme Sassaki (2004, p.2), afirma que
“hoje a acessibilidade nao mais se restringe
ao espaco fisico, a dimensao arquitetonica”,
ou seja, ainda existem estigmas e preconcei-
tos, rejeicdes, indiferencas, que sao vigentes
no ambito da sociedade. Dessa forma o au-
tor subdivide o termo acessibilidade em seis
tipos: acessibilidade arquitetonica (sem bar-
reiras fisicas), comunicacional (sem barreiras
na comunicacao interpessoal), atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas, discri-
minacao) metodoldgica (sem barreiras nos
métodos, ou seja, nas técnicas de trabalho,
treinamentos, etc.), programaticas (sem bar-
reiras invisiveis embutidas em politicas como:
leis, decretos, etc.) instrumental (sem barrei-
ras nos utensilios, instrumentos, etc.).

A lei da Acessibilidade n°10.098 de 19 de
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dezembro de 2000, no artigo 2° sao estabele-
cidas as seguintes definicdes:

I- Acessibilidade: possibilidade e condicao de
alcance para utilizacao, com seguranca e auto-
nomia, de espacos mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacdes, transportes, informacao
e comunicacao, inclusive seus sistemas e tec-
nologias, bem como outros servicos e insta-
lacoes abertos ao publico, de uso publico ou
privado de uso coletivo, tanto na zona urbana
como rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2000, art.2).

Através da historia da educacao especial
observou se que as pessoas eram reclusas, ou
seja, viviam confinadas em ambientes segre-
gados, isto €, em ambientes como: manico-
mios e asilos, para que fossem tratadas pe-
los comportamentos divergentes, afastador
(MENDES, 2006).

Na conjuntura educacional, estes dois
termos: inclusao e acessibilidade foram in-
seridas na sociedade por meio da década de
1990, devido ao surgimento de organizacoes e
movimentos em prol da pessoa com deficién-
cia, que partiu dos educadores em busca de
qualificacao para atender as novas demandas
que estavam aparecendo. (OMOTE, 2004, p.2-
3). Os pais comecaram a buscar e assegurar o
direito de seus filhos independentemente do
tipo de deficiéncia para matricular nas esco-
las de sua comunidade, junto aos alunos que
nao tinha deficiéncia, e assim, comecava um
novo movimento de inclusao social e escolar.

Por isso, e nasce neste periodo uma nova
perspectiva que mudara a compreensao das
pessoas acerca das questdoes relacionada a
deficiéncia. Galvao Filho (2009, p. 91) fala
que “uma sociedade inclusiva busca tornar
acessivel todas as suas realidades, garantindo
que a pessoa com deficiéncia possa realmente
acessar o mundo ao seu redor, com todos os
direitos e deveres de cada cidadao”.

A inclusao de pessoas com deficiéncia no
contexto educacional tem gerado discussoes
e controvérsias, promovendo a reflexao so-
bre novas possibilidades no ato de ensinar e
aprender. A escola deve oferecer programas
educacionais flexiveis, contribuindo para a
promocao de desafios, de forma a superar
as necessidades grupais ou individuais, com-
preendendo e reorganizando acdes educativas
que garantam aprendizagem de novos conhe-
cimentos.

Assim, a inclusao na educacao, é conhe-
cida pela expressao “educacao inclusiva” que
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envolve um processo de reestruturacao so-
cial, onde nao devera somente a escola es-
tar preparada para receber essa populacao.
A sociedade em geral deve acreditar em no-
vas perspectivas em relacao as pessoas com
deficiéncia, deixando de olhar pelo angulo da
incapacitacao ou limitacao, passando a olhar
sob o aspecto das possibilidades e competén-
cias e proporcionando alternativas para o de-
sempenho de diferentes habilidades sociais.

E na escola inclusiva que os educadores
precisam de todo o apoio para alcancar
éxito em suas atividades, ou seja, todos os
alunos devem serem aceitos independente as
suas condicoes fisicas e habilidades. Dessa
maneira, todos cooperam e sao cooperados.

Acredita-se que para a criacao de uma es-
cola de qualidade para todos independentes
de o aluno ter ou nao deficiéncia, necessita
que se deem apoio e preparacao para 0s pro-
fessores, que todos compreendam, aceitem a
valorizem a diversidade e que todos contri-
buam de acordo com as suas possibilidades.

As colocacdes anteriores apresentadas
sobre inclusao explicitam que a inclusao es-
colar significa muito mais que a matricula em
escolas regulares, em instituicées de ensino
superior pUblico ou privada, nao é somente
este acesso de entrada, mas sim precisa ser
refletido sobre uma possibilidade que se abre
para o desenvolvimento e para a melhoria da
qualidade de vida de todos os alunos duran-
te o processo educacional. Também, trazendo
consigo um conjunto de fatores para que to-
dos possam ser inseridos totalmente na socie-
dade em todos os seus segmentos: trabalho,
lazer, salde, cultura, etc.

Para que aconteca uma transformacao
dentro dos estabelecimentos de ensino em um
ambiente inclusivo, é necessario que cada in-
tegrante da comunidade escolar deva dar a
sua colaboracao.

Assim, se a escola cabe a responsabilida-
de de se adaptar as necessidades de cada alu-
no, a comunidade, cabe participar ativamen-
te desse processo. Os alunos com deficiéncia
por sua vez, igualmente precisam contribuir
cada qual de acordo com suas possibilidades e
potencialidades.

Oliveira (2000) considera que a educacao
inclusiva proporcionara a transformacao da
vida de criancas, adolescentes, jovens, adul-
tos e quica idosos, pois a educacao é o meio
pelo qual promove a reflexao critica e favo-
rece para a autonomia e protagonismo. Ou-
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tro aspecto considerado pelo autor é que a
inclusao é a consequéncia de uma educacao
de qualidade, isto €, uma educacao, a qual as
escolas sao preparadas para receber a todos
sem distincao.

De acordo com Oliveira (2000), dentro
deste contexto, observa-se que muitas pes-
soas com deficiéncia vivem em forma de iso-
lamento social, pois vivem dentro de uma
sociedade que por muito tempo segregou por
meio da negacao dos seus direitos, fazendo
com que eles ficassem esquecidos, ao invés de
inclui-los.

Fundamentado em Sassaki (1997, p.39), a
inclusao e integracao, sao dois processos so-
ciais distintos que se sucede em uma escala
rumo ao ensino inclusivo e a construcao da
escola inclusiva.

De acordo com o mesmo autor, as palavras
integracao e inclusao sao ditas e escritas com
diversos sentidos, havendo pessoas que utili-
zam como se fossem sindnimas e pessoas que
ja utilizam em conformidade com a moderna
terminologia do paradigma da inclusao social,
ou seja, integracao significando insercao de
pessoas com deficiéncias preparada para con-
viver em escola regular e inclusao significando
a escola se modificar para receber esse aluno.

Segundo Mattos (2004), o grande proble-
ma da integracdo nao esta nem nas diferentes
concepcoes existentes sobre este processo,
nem nas iniciativas tomadas para sua viabiliza-
¢ao; encontram-se, sim, no fato de as pessoas
com necessidades educacionais especiais nao
serem entendidas e assumidas como sujeitos
histéricos e culturalmente contextualizadas.
O problema esta na concepcao de homem e
de mundo que delineia as acdes e orienta as
formas de se pensar na propria integracao.

Se por um lado, o acesso a insercao das
pessoas com deficiéncia as instituicoes de en-
sino crescem a cada ano, por outro, ainda sao
precarias as instalacoes fisicas, e oferta de
material didatico pedagogico e preparacao de
professores para efetivar uma educacao inclu-
siva, ou seja, € necessario que os professores
tenham conhecimento sobre o que é deficién-
cia, para que assim saibam lidar melhor com
esses alunos em sala de aula.

A Inclusao educacional é acolher todas as
pessoas, sem restricao, no sistema de ensi-
no, onde a instituicao escolar precisa adaptar
a escola para receber os alunos, adaptar as
estruturas fisicas da instituicao, realizar um
planejamento pedagdgico pautada em me-
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todologias conforme as particularidades de
cada aluno, propiciando uma melhor apren-
dizagem.

ACESSIBILIDADE E INCLUSAO NO ENSI-
NO SUPERIOR DAS PESSOAS COM DEFI-
CIENCIA CONFORME AS LEGISLACOES
BRASILEIRAS

A Constituicao Federal de 1988 é a lei su-
prema do Brasil, pois neste relevante docu-
mento que estao especificados as normas e 0s
principios fundamentais que corroboraram na
protecao das pessoas que possuem deficiéncia.

Compreende se que a concepcao inclusiva,
deve se a dois fatores determinantes que con-
tribuiram na luta contra a segregacao as pessoas
com deficiéncia; dentre elas: o crescimento dos
movimentos a favor dos direitos humanos e o
desenvolvimento da educacao especial. Nesse
sentido, a inclusao deve ser pensada em uma
perspectiva de direitos, oportunidades basea-
das na igualdade em todo ambito da sociedade
a qual estamos inseridos.

Diante disso, é relevante apresentar uma
breve contextualizacao das leis que amparam as
pessoas com deficiéncia no ambito na educacao
até chegar ao ensino superior.

A primeira legislacao no territorio brasileiro
sobre a educacao de pessoas com deficiéncia no
Brasil foi no ano de 1891, quando o imperador
D. Pedro Il criou, por meio do Decreto Imperial
n. 1.428 de 12 de dezembro, o imperial Instituto
dos Meninos Cegos na cidade do Rio de Janeiro,
tornando a primeira instituicao de Educacao Es-
pecial da América Latina (MOURA, 2005, P. 21).

No Brasil, nos anos de 1890 até 1950 exis-
tiam instituicdes publicas de ensino regular que
implantava alguns atendimentos a alunos com
deficiéncias. Em 1925, em Belo Horizonte, foi
um marco inicial de atendimento a alunos com
necessidades especiais, com a criacao da Escola
Estadual Sao Rafael, em 1935, também no Esta-
do de Minas Gerais, foi criada a Escola Estadual
Instituto Pestalozzi que atendia criancas com
distUrbio de conduta e deficiente mental (MOU-
RA 2005).

A populacao comecou a engajar nos movi-
mentos a favor do deficiente a partir do século
XX, os profissionais inseridos na salde mostraram
interesse pela educacao das pessoas com defi-
ciéncia, criando centros de reabilitacao e cli-
nicas psicopedagogicas, porém mantendo ainda
as classes associadas aos hospitais psiquiatricos
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pautados em sua maioria por uma perspectiva
médico - pedagogica de forma a manter a segre-
gacao, muito embora fosse positiva a percepcao
da importancia da educacao para os deficientes
. Dessa forma, a partir desse momento, os defi-
cientes comecaram a ter acesso a escola, porém
dificilmente se misturava com os outros alunos
representantes da classe dominante e sendo a
maioria dos atendimentos restritos as classes
mais abastadas (JANNUZZI, 2004).

Mesmo que o proposito basico fosse a edu-
cacao em conjunto, os alunos com deficiéncia
com desenvolvimento atipico eram segregados
em diferentes salas para que nao ocorresse in-
fluéncia no compasso de aprendizagem dos ou-
tros alunos. Durante esse periodo, a educacao
pautava na tentativa de evitar que deficientes
nao educados se tornassem criminosos ou per-
turbadores da ordem social, uma vez que as
pessoas com deficiéncia eram ainda vistas como
perigosas a sociedade partindo da premissa
de que eram considerados anormais todos que
ameacavam a seguranca da burguesia estabele-
cida no poder (JANNUZZI, 2004).

Nesse periodo vale destacar que segundo
Glat e Blanco (2007) a Educacao Especial, ou
seja, a educacao para pessoas com deficiéncia,
originou-se no modelo médico. Mesmo que esta
tal abordagem tenha sido bastante criticada, os
médicos foram os primeiros a despertarem inte-
resse para a necessidade de escolarizacao para
as pessoas com necessidades especiais, que se
encontravam misturados com a populacao dos
hospitais psiquiatricos.

Porém, a deficiéncia era considerada uma
doenca croénica, todo o atendimento prestado
tinha carater terapéutico e a identificacao e
avaliacao da doenca se dava por meio de exames
médicos e psicoldgicos com severa classificacao
etiologica. Nesse sentido, o modelo médico cli-
nico pautava na medicao das capacidades das
pessoas com necessidades especiais de forma
que eram utilizados testes psicrométricos para
que a anormalidade dos deficientes fosse efeti-
vamente confirmada. Nesse periodo a educacao
escolar nao era considerada possivel para aque-
les com deficiéncia. O trabalho educacional era
voltado somente para a aquisicao de autonomia
nas atividades da vida diaria, tais como, escovar
os dentes, tomar banho, comer sozinhos, dentre
outras. Nao havendo perspectiva de que os de-
ficientes passassem disso, ou seja, que estives-
sem prontos para ingressar em um processo de
alfabetizacao (GLAT E BLANCO, 2007).

Apds 1948, com a promulgacao da Decla-
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racao Universal dos Direitos Humanos inicia-se
uma mudanca na concepcao sobre as pessoas
com deficiéncia que passaram a ser vistas como
cidadas, com direitos e deveres de participacao
social. Aprovada em Paris em 10 de dezembro
de 1948, serviu de fonte de inspiracao para as
politicas publicas e para os instrumentos juridi-
cos da grande parte dos paises, reconhecendo
a educacao como direito de todos e afirmando
que todas as pessoas tém o direito a instrucao
gratuita e que essa instrucao deve ser orientada
no sentido do pleno desenvolvimento humano e
do fortalecimento do respeito pelos direitos hu-
manos e pelas liberdades fundamentais (JANNU-
Z1Z1, 2004).

Somente no século XX, em 1954, foi criada
no Rio de Janeiro a primeira escola especial de-
nominada de Associacao de Pais e Amigos dos Ex-
cepcionais- APAE que foi também um marco na
Educacao Especial no Brasil (JANNUZZI, 2004).
Em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil, cria-
da em 1945, ja contava com 16 instituicoes por
todo o pais. Criada em 1954, a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais ja contava tam-
bém com 16 instituicbes em 1962. Nessa épo-
ca, foi criada a Federacao Nacional das APAES
(FENAPAES) que, em 1963, realizou seu primei-
ro congresso (MENDES, 1995). A APAE procurava
alternativa para trabalhar com as pessoas com
necessidades especiais, na época mais precisa-
mente o deficiente mental, buscando escolhas
para amenizar os problemas relacionados as
pessoas com necessidades especiais.

Segundo Mader (1997. p.49) no movimen-
to das APAES percebe-se uma busca intensa por
formas de educacao e reabilitacao, por exem-
plo, creches integradoras, diversas formas
de ensino itinerante e programas de emprego
apoiado. Com o desenvolvimento da fundacao
APAE, o governo federal ofereceu o seu apoio
na obtencao de um lugar fisico adequado para
o funcionamento da sede. A sociedade Pesta-
lozzi situada no Rio de Janeiro foi a primeira
fundacao da Federacdao a amparar criancas e
adolescentes portadores de deficiéncia mental,
possibilitando uma melhor qualidade de vida.
Segundo Mazzotta (2005, p.44):

A primeira diretoria da instituicao tracou
um plano de acao que constava a fundacao
de uma escola para deficientes mentais;
a instalacdo de uma clinica de psicologica
para exames de orientacao, preparo de pes-
soal; professores e administracao além de
uma escola de pais.
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Nesta conjuntura historica, pode-se apre-
sentar que houve uma ampliacao de instituicoes
privadas de carater filantropico sem fins lucra-
tivos, isentando assim o governo da obrigatorie-
dade de oferecer atendimento aos deficientes
na rede publica de ensino. Em 1961 foi criado a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, lei 4.024, que nos seus artigos 88 e 89
refere a educacao dos excepcionais, garantin-
do, ainda que precariamente, a educacao das
pessoas com deficiéncia.

Segundo Marquezan (2009), O excepcional
foi um termo apresentado no ambito da educa-
cao, para definir um individuo diferente a quem
seria dada uma educacao sob medida mais pro-
xima das suas necessidades. E importante res-
saltar que no artigo 89 dessa lei que vigorou até
1970, o governo se comprometia a auxiliar as
organizacGes ndo governamentais a prestarem
servicos educacionais as pessoas com deficién-
cia (MOURA, 2005).

Em 1971, foi promulgada a LDB n.5692/71.
Moura (2005, p. 22) afirma que esta lei apre-
senta avancos no ensino das pessoas com de-
ficiéncia, uma vez que no artigo 9° elencava o
tratamento especial aos excepcionais ao enfati-
zar o enfoque terapéutico das acoes do Governo
Federal nas suas politicas publicas educacionais
para o atendimento a pessoas com necessida-
des especiais. Em decorréncia dessa reorgani-
zacao, pode se enfatizar a criacao do Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP) que ti-
nha como intuito, em todo territorio nacional, a
expansao e melhoria aos excepcionais (Decreto
724225/73). Apds o ano de 1986, o CENESP foi
transformado na atual secretaria de Educacao
Especial, subordinada ao Ministério da Educacao
(MOURA 2005).

Em 1988, com a promulgacao da Consti-
tuicao Federativa no Brasil, foi oficializado um
dos principios inclusivos: “os portadores de de-
ficiéncia deveriam ser educados preferencial-
mente na rede regular de ensino por meio de
atendimento educacional especializado” (artigo
208, inciso Ill) bem como preconiza “a igualda-
de de condicoes de acesso e permanéncia na
escola” (artigo 206, inciso |) e que “o dever do
Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de acesso aos niveis mais elevados
de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (artigo 208,
incisa V). A constituicao de 1988, conhecida
como constituicao cidada, foi instrumento ju-
ridico brasileiro percurso na luta pela inclusao
educacional (BRASIL, 2006).
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Dessa forma, é importante mencionar que a
educacao é um direito de todos como esta pre-
vista na Constituicao Federal de 1988, onde a
constituicao assegura que todos tém o direito a
educacao de forma justa e igualitaria. A educa-
cao além de contribuir para o desenvolvimento
moral e cognitivo fortalece atitude de respeito
e justica. O ano de 1988 teve como principal
acontecimento marcante a Constituicao Fede-
ral. Em 1989, foi aprovada a Lei n°7853 (regu-
lamentada em 1999), que institui como crime o
preconceito, em 1994 a Declaracao de Salaman-
ca e 1996 - Lei de Diretrizes e bases da educa-
cao - LDB 9394-96.

No ano de 1999, é criada a coordenadoria
Nacional para a integracao da pessoa com defi-
ciéncia e a Educacao Especial para ser definida
como ensino complementar. A luta pelo direito
a educacao e a igualdade de oportunidade, foi
alcancada através de uma luta constante dos
direitos humanos, onde é incumbéncia das po-
liticas publicas assegurarem as pessoas com ne-
cessidades especiais no ensino publico de qua-
lidade.

Sobre a declaracao de Salamanca, cabe
mencionar que no ano de 1994, na cidade de
Salamanca na Espanha ocorreu a conferencia
mundial de Educacao Especial, onde tiveram a
presenca de varios representantes de diversos
paises com o objetivo de reafirmar o compro-
misso com a educacao das pessoas com. Essa
importante conferéncia, procedeu na Decla-
racao Salamanca de 1994, um documento que
atua sobre principios, politicas e praticas em
Educacao Especial. A Declaracao Universal de
Salamanca certifica que toda a crianca tem di-
reito a educacao apropriada e cada uma possui
suas limitacdes, mas cabe a instituicao escolar
desenvolver programas educacionais e planejar
metodologias que leve em consideracao a difi-
culdade de cada aluno. Os alunos com neces-
sidades especiais devem frequentar a escola e
terem uma educacao voltada para a crianca, no
intuito de satisfazer as suas necessidades en-
quanto aluno e um cidadao de direitos.

A Declaracao Salamanca (1994, p. 01), sa-
lienta que:

Toda crianca tem direito fundamental a educa-
¢ao e deve ser dada a oportunidade de atingir
e manter o nivel adequado da aprendizagem;
toda crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que
sdo Unicas; sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam
ser implantados no sentido de levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e ne-
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cessidades; aqueles com necessidades especiais
devem ter acesso ao ensino regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer suas necessida-
des.

A Educacdo nesse periodo passa a ser vis-
ta como um direito de todos e dever do Estado
e torna obrigacao dos pais ou responsavel pela
crianca ou adolescente matricular seus filhos
nas instituicoes escolares para que os seus di-
reitos sejam assegurados de forma digna, igua-
litaria e justa.

Todos os municipios Brasileiros a partir da
Lei n° 9.394, de 20.12.1996- Lei de Diretrizes
e bases da educacao aborda a responsabilidade
da universalizacao da educacao para todas as
pessoas de 0 a 14 anos de idade, onde sejam
ofertados educacao de qualidade para todos
os cidadaos que moram em cada municipio do
Brasil. Para Fonseca (1995, p.207), “a Escola
Especial devera dar lugar a integracao através
de um processo de inclusao progressiva, moti-
vo suficiente que exige a realizacao de esforcos
macicos e intensos com os proprios professores
do ensino regular”.

A Educacao Especial fortifica a percepcao
de que se trata de um sistema educacional pa-
ralelo a rede regular de ensino, trabalhando em
escolas e classes especiais. No entanto a educa-
cao especial, ultimamente, tem sido desenvol-
vida nas escolas comuns, transcorrendo por to-
das as etapas e modalidades da educacao basica
e também da educacao de jovens e adultos, na
educacao profissional e superior (SASSAKI, 2002.
P, 18).

Observa-se que com os avancos dos anos,
no Brasil as pessoas com deficiéncia, houve inu-
meros avancos no que se refere aos direitos,
justica e cidadania dessas pessoas. As legisla-
¢oes que regulamentam a Educacao Especial no
Brasil sao amplas, merecendo destaques as leis
abaixo: Constituicao Federal de 1988- Educacao
Especial; Lei n® 10.098/94- Acessibilidade; Lei
n°8.899, de 29 de junho de 1994- Passe Livre Lei
n°9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional- Educacao Especial; Lei n°10.216,
de 4 de junho de 2001- Direitos e protecao as
pessoas acometidas de transtorno mental; Lei
n°10.436/02-Libras; Lei n°10.845, de 5 de mar-
¢o de 2004- Programa de Complementacao ao
Atendimento; Educacional Especializado as
Pessoas com Necessidades Especiais; Plano Na-
cional de Educacao- Educacao Especial; 2007
Decreto 6094-Implementacao do Plano de Me-
tas “ Compromisso Todos pela Educacao”, 2008
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Decreto Legislativo 186 que aprova o texto da
Convencao sobre os Diretos das pessoas com de-
ficiéncia; 2011-Decreto 7.611 que dispoe sobre
a educacao especial, 2012-Decreto 7.750 regu-
lamenta o programa um computador por aluno,
2015 Lei 146 Lei Brasileira da Pessoa com Defi-
ciéncia, em vigor desde 2016, Lei 13.046/2016
altera a Lei 12.711 de 29 de Agosto de 2012 para
a reserva de vagas para as pessoas com deficién-
cia nos cursos técnicos de nivel médio e supe-
rior das Instituicoes federais de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°9394 aprovada em 1996, foi consi-
derada como um marco no desenvolvimento do
ensino superior no Brasil. Essa lei regulamentou
a participacao da iniciativa privada no engaja-
mento do ensino superior, ou seja, possibilitou o
credenciamento dessas instituicoes privadas e o
reconhecimento de varios cursos. Dessa forma,
houve um crescimento acelerado em relacao a
grande oferta de cursos superiores, no ambito
desses estabelecimentos privados. Essa lei re-
presentou um grande avanco na area da Educa-
cao Especial, assim afirma Ferreira (2004, p.5):

A LDB procurou responder as diretrizes interna-
cionais estabelecidas pela Declaracao Mundial
de Educacao para Todos (UNESCO 1990) através
do lancamento de campanhas nacionais e pro-
gramas que visam garantir o acesso a educacao
para todos (as) as criancas, jovens e adultos bra-
sileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional Lei n° 9.394 de 1996 tem o objetivo
de assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvi-
mento (TGD) e altas habilidades/superdotacao
a0 acesso no ensino superior.

O artigo 7° do decreto n°3.860/2001 asse-
vera que: “as instituicées de ensino do sistema
federal de ensino, sao classificadas em: univer-
sidades, centros universitarios, faculdades In-
tegradas, faculdades e Institutos superiores e
escolas superiores” (BRASIL, 2001).

A Politica Nacional de Educacao Especial
(2008) define o modelo de atendimento na edu-
cacao especial no Brasil, porém nao favoreceu
0s avancos no processo de inclusao nas escolas,
demonstrando fragilidade aos desafios para a
construcao de um novo modelo educacional.

O Estatuto das Pessoa com deficiéncia Lei
13.146 de 06 de julho de 2015, no artigo 1° é
instituido a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, destinada a assegurar e pro-
mover, em condices de igualdade, o exercicio
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dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
e cidadania.

No artigo 2° considera-se pessoa com defi-
ciéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual em interacao com uma ou mais
barreiras pode obstruir sua participacao plena
e efetiva em igualdade de condicées com as
demais pessoas: “I- Os impedimentos nas fun-
cOes e nas estruturas do corpo; IlI- Os fatores
socioambientais, psicolégicas e pessoais; Ill-A
limitacao no desenvolvimento de atividade; e
IV- A restricao de participacao” (BRASIL, 2015,
art.2°%).

A Lei Brasileira de Inclusao (2015) repre-
sentou uma grande evolucao, ou seja, um avan-
¢o para incluir as pessoas com qualquer tipo
de deficiéncia no ambito da sociedade. Essa lei
tem relevancia por tratar se de questodes rela-
cionadas a acessibilidade, trabalho, educacao,
discriminacao e o preconceito, ou seja, a tudo
que diz respeito as pessoas com deficiéncia,
para que tenha uma integracao total ou plena
acerca dos seus direitos, pois anteriormente,
essas questoes nao eram discutidas.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ensino superior deve assegurar oportunidades
de desenvolvimento tanto pessoal, social e pro-
fissional, se nenhuma restricdo com base na
deficiéncia. E necessario também disponibilizar
recursos de acessibilidade que contempla toda
a participacao dos estudantes.

Todos os estudantes e demais membros da
instituicao de ensino superior tem o direito de
ir e vir, e esse direito a acessibilidade arquite-
tonica devem ser garantidos em todo o ambito
académico, com autonomia e seguranca, que
esta de acordo com o decreto n°5296/2004. De
acordo com artigo 2° da Lei 10.098/00 destaca
que acessibilidade:

a possibilidade e condicao de alcance para a uti-
lizagcdo, com seguranca, autonomia dos espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das edifi-
cacoes, dos transportes e dos sistemas e meios
de comunicacao, por pessoas portadoras de defi-
ciéncia ou com mobilidade reduzida.

Além da acessibilidade dentro do ensino
superior, destacam-se o intérprete e tradutor
de Lingua Brasileira de Sinais, materiais peda-
gogicos acessiveis aos alunos, atendendo suas
necessidades especificas.

O Programa Incluir foi criado em 2005 e
efetivado até 2011 no Brasil, com o objetivo
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de eliminar barreiras fisicas, pedagdgicas, nos
ambientes, dentre outros. O MEC (Ministério da
Educacao), em 2012, passa a apoiar os projetos
das IFES (Instituto Federal da Educacao), com o
objetivo de institucionalizar acoes de politicas
de acessibilidade no ensino superior, com bases
nos seguintes eixos: infraestrutura, curriculo,
comunicacao e informacao, programas de ex-
tensao e programas de pesquisa.

O Programa Incluir-acessibilidade na edu-
cacao superior tem por objetivo a instituciona-
lizacdo da politica de Acessibilidade nas Insti-
tuicées Federais de Educacao Superior, que visa
assegurar o direito da pessoa com deficiéncia ao
acesso no ensino superior, ou seja, tenciona ga-
rantir a integracao dos académicos que possuem
qualquer tipo de deficiéncia, eliminando assim
varias barreiras que impedem o acesso desses
alunos dentro da instituicao. No ano de 1994, o
Brasil fez a publicacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial, com o foco na deficiéncia
fisica, intelectual ou sensorial dos estudantes,
essas caracteristicas que constituiu se em impe-
dimento para a inclusao social.

No contexto atual, observa se que ha varias
leis para respaldar a acessibilidade, entre elas,
as principais: a Lei 10.098 e a NBR 9050. Embora
existam essas leis, percebe-se que a sociedade
ainda nao cumpre regularmente a esse papel,
nao cria novos ambientes para atender toda a
diversidade humana.

O artigo 4° da Lei 13.146/2015 endossa
que: “toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidade com as demais pes-
soas e nao sofrera nenhuma espécie de discri-
minacao”, ou seja, toda a pessoa tem o direito
a igualdade, sobretudo as pessoas com deficién-
cia. E inadmissivel a discriminacdo, indepen-
dente a cor, etnia, religidao, género, limitacdes.
Conforme o estatuto da pessoa com deficiéncia
dispoe acerca da deficiéncia:

[...] toda forma de distincao, restricao ou exclu-
sdo, por acao ou omissao, que tenha o propodsito
ou efeito de prejudicar, impedir ou anular o re-
conhecimento ou exercicio dos direitos e liber-
dades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e do
fornecimento de tecnologas assistidas (BRASIL,
2015, art. 4).

O artigo 8° da Lei 7.853, prevé que qual-
quer instituicao de ensino que recusar receber
criancas com alguma deficiéncia ou qualquer
forma de preconceito, discriminacao, é sujeito
a punicao. Esse artigo assevera que:
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I- Recuar, cobrar valores adicionais, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscricao
de aluno em estabelecimento de ensino de qual-
quer curso ou grau, publico ou privado, em razao
da sua deficiéncia (BRASIL, 1989, Art.8).

As instituicoes de ensino tém que se ade-
quar para receber os alunos com deficiéncia, ou
seja, cumprir as normas técnicas de acessibili-
dade, conforme a ABNT:

Art. 24° -os estabelecimentos de ensino de qual-
quer nivel, etapa ou modalidade, pUblicos ou
privados, proporcionarao condicoes de acesso e
utilizacao de todos os seus ambientes ou com-
partimentos para pessoas portadoras de defi-
ciéncia ou mobilidade reduzida, inclusive salas
de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e insta-
lagbes desportivas, laboratérios, area de lazer e
sanitarios (BRASIL, art. 24, 2004, p.6).

Diante ao exposto é importante ressaltar
que a acessibilidade é a base fundamental para
promover a inclusao social das pessoas com de-
ficiéncia, ou seja, compreendo assim a retirada
de barreiras fisicas e obstaculos tanto em via
publica e privada, o que da o direito de ir e vir,
dessa maneira garantindo a eficacia das legisla-
¢cOes acerca da acessibilidade, pois um ambien-
te organizado que recebe as pessoas que possui
qualquer tipo de deficiéncia possibilita o acesso
e integracao plena. Dessa forma, garantem os
seus direitos de cidadania e também a partici-
pacao no convivio social.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao hoje é uma realidade em mui-
tos paises, assim como no Brasil vém ganhando
muitos adeptos. Mas, ela ainda encontra muitas
barreiras para serem rompidas, pois na historia
da educacao inclusiva da pessoa com deficién-
cia constata se uma discriminacao, preconceito
para com essas pessoas, ou seja, o preconceito
€ uma ameaca que causa segregacoes entre as
pessoas, revelando se faces discriminatérias na
sociedade a qual vivemos.

Apesar de existirem legislacoes que dispoe
sobre a inclusao das pessoas com deficiéncia ao
acesso a educacao, percebe-se que as politicas
publicas ainda nao sao suficientes para garan-
tir os direitos e a permanéncia desses alunos
dentro da universidade. Ha uma emergéncia em
elaborar estratégias, que possam atender as de-
mandas desses alunos deficientes na educacao
inclusiva, para enfrentar suas reais dificuldades
na continuacao do ensino superior.
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RESUMO

Investigacao realizada com o objetivo apresentar alternativas para um trabalho proficuo com
leitura de tirinhas em aulas de Lingua Portuguesa na educacao basica e responder quais os
fundamentos teoricos e metodoldgicos da Linguistica Textual sao necessarios a capacitacao de
professores de Lingua Portuguesa, da educacao basica, para o trabalho com o desenvolvimento
da leitura do género textual/discursivo tirinhas. Ancorada teoricamente nos pressupostos da
leitura do ponto de vista da Linguistica Textual, nas consideracdes sobre género textual dis-
cursivo, sobre o género tirinhas e conforme as estratégias de leitura. Os resultados evidenciam
conhecimentos teoricos e metodologicos da Linguistica Textual dos quais os professores podem
se valer para fundamentar a proposicao de atividades de leitura de tirinhas com vistas ao de-
senvolvimento de um leitor capaz de interpretar e compreender de forma interativa, e com fins
sociais, esse género.

Palavras-chave: Linguistica Textual. Género tirinhas. Estratégias de leitura.

THEORETICAL AND METHODOLOGICAL BASES FOR THE APPROACH OF GENRE ON COMIC
STRIPS IN THE PORTUGUESE LANGUAGE CLASSES IN ELEMENTARY EDUCATION

ABSTRACT

This research aimed to present alternatives to a productive work on comic strip reading in
the Portuguese language classes in elementary education and answer which theoretical and
methodological foundations of Textual Linguistics are needed for the training of elementary
education Portuguese language teachers to develop the reading of textual/discourse comic
strips. This work is theoretically anchored in the assumptions of reading from the point of
view of Textual Linguistics, in the considerations about discourse textual genre on comic strips
and reading strategies. The results show theoretical and methodological knowledge of Textual
Linguistics which teachers can use as basis of the proposition of comic strip reading activities
in order to develop a reader capable of interactively interpret and understand this genre for
social purposes.

Keywords: Textual Linguistics. Comic strip genre. Reading strategies.
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INTRODUCAO

Apresentacdo da revisdao tedrica situada
na grande area de concentracao Linguagens e
Letramentos, na linha “Teorias da Linguagem e
Ensino” do Programa de Pés-Graduacao Mestra-
do Profissional em Letras, ofertado em rede, e
que visa a capacitacao de professores de Lingua
Portuguesa para o exercicio da docéncia no En-
sino Fundamental, com o intuito de contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino no pais.

Salienta-se que tem sido possivel observar,
como professora de Lingua Portuguesa, atuante
no Ensino Fundamental (EF), em uma escola pu-
blica mineira, nao so situacoes de desinteresse
pelas atividades de leitura, propostas nas aulas,
mas também visiveis dificuldades de leitura
interpretativa e compreensiva, por parte dos
alunos desse nivel de ensino. Nesse sentido,
esta proposta € justificada pelo interesse em
adquirir e divulgar conhecimentos teoricos e
metodologicos referentes a leitura como forma
de preparar para intervir, de forma fundamen-
tada, na realidade de sala de aula, com vistas a
transforma-la. Afinal, a previsao dos documen-
tos de parametrizacdo da educacao basica é de
que as escolas nao podem permanecer insensi-
veis e omissas frente aos desafios que se lhes
apresentam, em relacao ao seu papel de formar
leitores competentes.

Sendo assim, a investigacao teve como fina-
lidade responder quais sao os fundamentos teo-
rico e metodoldgicos da Linguistica Textual (LT)
sdao necessarios a capacitacao de professores de
Lingua Portuguesa, da educacao basica, para o
desenvolvimento da leitura do género textual/
discursivo tirinhas? Para responder essa questao
a pesquisa foi desenvolvida por meio de uma re-
visao da literatura baseada nos principios da LT,
tal como proposta por estudiosos como Favero
e Koch (1998), Koch (2015), Koch e Elias (2010),
Marcuschi (2008 - 2012) e Cavalcante entre ou-
tros (2010), que preveem uma abordagem mul-
tidisciplinar da linguagem, enfatizando nao sé
aspectos sociais, culturais, cognitivos, mas tam-
bém interacionais, do fenomeno textual.

Foram, ainda, explorados conhecimentos
referentes as estratégias de leitura, tal como
discutidas por Solé (1998), e conhecimentos so-
bre os aspectos gerais referentes aos géneros
textuais, a partir de Marcuschi (2008), e, espe-
cificamente, sobre o género tirinhas, na visao
de Ramos (2015).

De acordo com essa exploracao, definiu-se
como objetivo geral, apresentar alternativas
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tedricas e metodologicas para o trabalho com
leitura de tirinhas em aulas de Lingua Portugue-
sa na educacao basica.

REVISAO DA LITERATURA

A leitura na perspectiva da LT

Como se sabe, a LT & uma ciéncia que
funciona como suporte tedrico para embasar
conhecimentos e atividades a serem propostas
em aulas de Lingua Portuguesa em qualquer ni-
vel de ensino. Conforme propdem os estudiosos
da linguistica, a gramatica de frase nao é sufi-
ciente para o estudo dos textos. Nesse sentido,
a consideracao é de que é a LT que se preocupa
com o texto e suas acoes, sejam elas: (i) linguis-
ticas, advindas dos conhecimentos gramaticais
e enciclopédicos; (ii) cognitivas, advindas dos
conhecimentos armazenados na memdria a cur-
to e longo prazo, e, (iii) sociais, advindas das
convencoes e das divergéncias do contexto so-
cial de producao de conhecimentos.

Sendo assim, as acoes educativas, princi-
palmente as referentes ao ensino aprendizagem
da leitura, especificamente da leitura do género
tirinhas, devem ocorrer conforme os postulados
dessa teoria que apresenta conhecimentos que
fundamentam uma mudanca de atitude em re-
lacao as aulas de Lingua Portuguesa. Para isso,
importa entender o surgimento desses postula-
dos, bem como quais sao eles e como interferem
na leitura de textos na escola, particularmente
na leitura de tirinhas.

Conforme estudiosos da area, a LT surgiu na
Alemanha e desenvolveu-se na década de 1960.
Para esse ramo da Linguistica, as investigacoes
passaram a ter o texto, em suas amplas pers-
pectivas - producao, compreensao e reproducao
-, como objeto de estudo e as agdes linguisti-
cas, cognitivas e sociais como necessarias a
compreensao dos processos de leitura e escrita,
devendo ser, entao, consideradas essenciais no
processo escolar, de trabalho com a lingua.

Conforme apontam Favero e Koch (1998),
entre os varios teoricos precursores da Linguisti-
ca textual, é possivel citar, por exemplo: Wein-
rich (1964, 1971, 1976), Hartmann (1968-1971),
Isenberg (1971), Van Dijk (1972), Petofi (1973),
Vater (1979), Beaugrand e Dressler (1981), cada
um se dedicando a uma perspectiva mais do que
as outras.

Como ponto de vista comum entre os es-
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tudiosos, como aponta Dressler (1997), tem-
-se que, todos coadunam com a ideia de que
poucos sao os problemas da gramatica que nao
apresentam relacao com a linguistica do tex-
to. Marcuschi (2012, p. 11) corrobora com essa
ideia afirmando que “Anteriormente a década
de 1960, as pesquisas linguisticas tinham como
limite o estudo da frase - fonologia, morfologia
e sintaxe frasal -, desconsiderando os aspectos
semanticos e contextuais em diferentes situa-
¢Oes de comunicacao”.

Ainda sobre a trajetoria da LT, conforme es-
tudos publicados recentemente, Koch (2015) vai
das analises interfrasticas e gramatica de texto
na perspectiva semantica a virada pragmatica e
cognitivista na perspectiva sociocognitivo-inte-
racionista.

Para fins desse estudo, importa, sobretudo,
a perspectiva cognitivista, delineada a partir da
década de 1980, com expoentes tais como Beau-
grand e Dressler (1981), referidos como marcos
desse periodo e, segundo os quais, o texto é con-
siderado como resultante de processos mentais,
originado por uma série de operacdes cognitivas
interligadas. Nessa perspectiva, a leitura requer
procedimentos decisorios de selecao e combina-
cao, envolvendo processos cognitivos que inte-
grem os diversos conhecimentos dos envolvidos
no processo, nao sé na descricao mas também
na descoberta de procedimentos necessarios ao
que os autores denominam de “atualizacao e
tratamento no quadro das motivacoes e estra-
tégias de producao e compreensao de texto”.

Sendo assim, o pressuposto é de que os en-
volvidos em uma comunicacao ja dispéem de
“[...] saberes acumulados quanto aos diversos
tipos de atividade da vida social e tém conhe-
cimentos representados na memoria que neces-
sitam ser ativados para que sua atividade seja
coroada de sucesso” (KOCH, 2015, p. 34), pro-
porcionando o entendimento de que, na ativida-
de de leitura compreensiva de um texto, ocor-
rem expectativas e ativacao de conhecimentos
e de experiéncias, mediante a construcao de
metas e o estabelecimento e selecao de obje-
tivos.

Essas consideracoes implicam que as ativi-
dades com leitura, na sala de aula, devem ser
desenvolvidas, levando-se em conta essas pres-
suposicoes, sob pena de se tornarem desinte-
ressantes e, sobretudo, de nao alcancarem o
propdsito de formacao de leitores letrados.

Pode-se afirmar, também, que a proposta &
de que o ensino deixe de ter como prioridade o
trabalho com a unidade frasal e passe a ser de-
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senvolvido por meio do texto que, por sua vez,
nao mais se restringe aqueles didaticos ou di-
datizados, presentes exclusivamente nos livros
didaticos. Sobre isso, Marcuschi (2012, p. 16),
afirma que a linguistica de texto dispoe do que
ele denominou “Dogma de fé: o texto é unidade
linguistica hierarquicamente superior a frase. E
uma certeza: a gramatica de frase nao da conta
do texto”.

Sobre isso, Favero e Koch (1998) sao de pa-
recer que

[...] a linguistica textual comporta diversas ma-
nifestacoes: cabe a semantica do texto explici-
tar o que se deve entender por significacao de
um texto e como ela se constitui. E tarefa da
pragmatica do texto dizer qual é a funcao de um
texto no contexto (extralinguistico). A sintaxe do
texto tem por encargo verificar como vem ex-
pressa sintaticamente a significacao de um texto
e como pode expressar o que esta a sua volta.
Entretanto correlacionada a sintaxe do texto,
estad a fonética do texto, que de modo analogo
a fonética da frase, ocupa-se das caracteristicas
e dos sinais fonéticos da configuracao sintatica
textual (FAVERO e KOCH, 1998, p. 12).

Conforme se vé, a LT faz referéncia ao tex-
to como ‘entidade multifacetada’, resultante
nao apenas dos conhecimentos inerentes a lin-
guagem, mas também, de um processo extre-
mamente complexo de interacao social e de
construcao social de sujeitos, tal como propos-
to por Koch (2012). Além disso, a concepcao de
leitura deve ser aquela que privilegia os sujeitos
e seus conhecimentos em eventos interacionais
e, por isso, considerada interessante para fun-
damentar acdes de leitura de tirinhas.

Ja sobre texto e discurso, cabem aqui es-
clarecimentos especificos que podem contribuir
para um trabalho proficuo com o género tiri-
nhas.

Para Favero e Koch (1998), os termos “dis-
curso” e “texto” sao empregados tanto como
sinbnimos quanto termos dispares, o que se da
por conta das diferencas entre as linguas, uma
vez que se associam “texto” a ‘“gramatica de
texto” e “linguistica de texto” ou, ainda, “tex-
to” associado a “discurso”.

Para esclarecer essa questao, Favero e Koch
(1998, p. 23) reafirma com base em outros au-
tores, definicao de discurso como “[...] unidade
passivel de observacao, aquela que se interpre-
ta quando se vé ou se ouve uma enunciacao”
e texto como a “[...] unidade teoricamente
reconstruida, subjacente ao discurso”. Assim
sendo, o texto seria 0 que aparece de maneira
mais concreta e o discurso o que é passivel de
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interpretacao a partir da observacao e da soma
de outros conhecimentos.

Segundo as autoras, o discurso € a ativi-
dade comunicativa de um falante em uma de-
terminada situacao, envolvendo o conjunto de
enunciados produzidos pelo locutor e o proprio
evento de enunciacao, sendo que, sua manifes-
tacao linguistica ocorre por meio dos textos.
Assim, o texto pode ser considerado uma pas-
sagem, falada ou escrita, de qualquer extensao
que possua significado apresentando padrées de
textualidade que tém a coesao e a coeréncia
como imprescindiveis.

Importa salientar que a leitura de tirinhas,
implica ndao s6 o entendimento desse género
como texto, mas também como discurso, ja
que, para além do objetivo de causar humor, as
tirinhas, em uma abordagem multidisciplinar da
linguagem, comportam aspectos sociais, cultu-
rais, cognitivos e interacionais que certamente
mobilizam um vasto conjunto de saberes para
que de fato sua compreensao ocorra. Afinal,
por meio da linguagem, verbal e nao verbal, as
tirinhas abordam fatos que estdao diretamente
relacionados ao funcionamento da sociedade e,
sendo assim, no desenvolvimento de suas aulas,
o professor deve levar em consideracao, pres-
supostos teoricos e metodologicos estratégicos
necessarios ao desenvolvimento de habilidades
especificas para sua leitura.

Segundo Koch (2015), o processo de produ-
cao textual pode ser concebido como uma ativi-
dade relacionada a interacao entre os sujeitos
para alcancar determinados fins. Baseando-se
nas teorias sociointeracionais, a autora afirma
ainda que a escrita de um texto exige plane-
jamento e organizacao de acordo com fatores
como, por exemplo, (i) a especificidade da si-
tuacao; (ii) as normas; (iii) as convencoes socio-
culturais e (iv) os conhecimentos supostamente
compartilhados.

Assim, para a leitura de um texto, torna-se
necessaria a realizacao de agdes cognitivo-dis-
cursivas as quais devem ser agregadas caracte-
risticas que proporcionardo, além da producao
dos sentidos nele inscritos, a atribuicao de sen-
tidos outros, decorrentes de conhecimentos que
ja fazem parte da bagagem experiencial do lei-
tor, correspondentes aos conhecimentos prévios
(de mundo, textuais e linguisticos).

Nessa perspectiva o texto pode ser pensa-
do como atividade verbal, com fins sociais, que
tenha intencionalidade e seja necessariamente
interacional.

Texto é assim, sob o ponto de vista de Koch
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(2012), entendido como

[...] uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenados
pelos comunicadores, durante a atividade ver-
bal, de modo a permitir-lhes, na interacao, nao
apenas a depreensao de conteldos semanticos,
em decorréncia da ativacao de processos e es-
tratégias de ordem cognitiva, como também a
interacdo (ou atuacao) de acordo com praticas
socioculturais (KOCH, 2012, p. 27).

Portanto, o texto pode ser considerado
como um construto formado por elementos lin-
guisticos que sao relacionados e organizados pe-
los usuarios da lingua, no momento da atividade
verbal, proporcionando, assim, a interacao so-
cial, além da compreensao de aspectos seman-
ticos. A autora defende a ideia de que um texto
se constitui como texto no momento em que as
pessoas envolvidas no ato de comunicacao, por
meio da atuacao de fatores situacionais, cogni-
tivos, socioculturais e interacionais, conseguem
determinar um sentido para ele.

Assim, conforme essas consideracoes a res-
peito dos pressupostos da LT, compreende-se
que o processo de leitura compreensiva de um
texto esta na observancia desses fatores de na-
tureza linguistica e extralinguistica, propostos
pelos analistas textuais. Importa, também, con-
siderar que, observados tais fatores, sao criadas
condicoes de proporcionar variadas leituras do
género textual tirinha, o que certamente enri-
quece o nivel compreensao dos alunos, inclusive
para a leitura de outros géneros textuais.

Considerando o proposto por Geraldi (1997),
quando aborda as condicoes de producao de um
texto, afirmando que seja qual for a modalida-
de, o aluno precisa ter o que dizer, ter uma ra-
zao para dizer e as estratégias do que sera dito
devem estar bem definidas nao s6 no ato da pro-
ducado, mas também, e sobretudo, identificadas
no ato da leitura, ja que é preciso que se tenha
em mente quais fatores estao expressos e que
servirao para um planejamento das atividades
leitoras que levem a um bom resultado.

Além desses pressupostos teoricos a serem
observados como fundamentos para as ativida-
des de leitura em sala de aula, outro aspecto
a ser considerado, conforme os estudiosos, é a
importancia social da leitura e algumas estraté-
gias para sua abordagem em sala de aula.

Sobre o aspecto social, ao fazer mencao a
leitura, faz-se necessario salientar que a acao
de ler intensifica a libertacdo do homem como
cidadao, se colocando, portanto, como instru-
mento de desempenho da cidadania, uma vez
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que lhe possibilita a construcao de novos conhe-
cimentos. Sobre isso, Silva (1997, p. 22), por
exemplo, defende que o processo da leitura é
“[...] uma atividade que possibilita a partici-
pacao do homem na sociedade” e é, por isso,
fundamental, nao importando a classe social, a
profissao ou a etnia. Por meio da leitura o ho-
mem se constitui ideologicamente, adquire ca-
pacidade de se posicionar criticamente e com
criatividade, tonando-se ativo, portanto sujeito
e nao objeto dos processos de mudanca que se
desencadeiam na sociedade.

Conforme Zilberman (1982, p. 17), o ato de
ler compreende “[...] toda a relacao racional
entre o individuo e o mundo que o cerca, po-
dendo qualificar a leitura como mediadora en-
tre cada ser humano e seu presente, além de ser
uma descoberta de mundo, procedida segundo a
imaginacao e a experiéncia individual”.

Esse posicionamento permite o entendi-
mento de que o ato de ler é intelectual e pres-
supde a acao reflexiva do leitor no sentido de
estabelecer sentidos. Sendo assim, coadunamos
com o proposto por Lajolo (1982, p. 59) que “Ler
nao é decifrar, como num jogo de adivinhacoes,
o sentido de um texto. E, a partir do texto, ser
capaz de atribuir-lhe significado”. Lajolo (1982,
p. 59) defende, ainda, a ideia de que o ato de
ler pressupoe o relacionamento do texto lido,
com outros textos, “[...] de forma a reconhe-
cer o tipo de leitura que seu autor pretendia
e, dono da propria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo ou-
tra nao prevista”, processo que ocorre com o
acrescentamento de sentidos outros, a partir de
pistas deixadas, de forma consciente ou nao,
pelo autor.

Fica evidente que a leitura e a compreen-
sao de textos devem ser a base da aprendiza-
gem escolar, contudo, sem que ocorra a memo-
rizacao de uma infinidade de regras, ja que é
por meio de materiais e de contextos significa-
tivos que o aluno vé, efetivamente, a cada ato
de leitura, uma superacdo de posicao ingénua,
evoluindo para outra, mais critica, com base em
suas vivéncias e expectativas.

Essa ideia encontra fundamento em Ferrei-
ro (2003, p. 21), para quem “[...] ler é buscar
significado, e o leitor deve ter um proposito
para buscar significado no texto”. A autora da a
entender que, apesar de a leitura ser uma bus-
ca de significados, um processo de construcao
de sentidos, estes nao estao exclusivamente no
texto, ja que sao gerados/construidos pelo lei-
tor de forma interativa com o texto. Sobre isso,
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Koch e Elias (2006, p. 11) afirmam que “O senti-
do de um texto é construido na interacao texto-
-sujeitos e nao algo que preexista a essa intera-
cao. A leitura é, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producao de sentidos”.
Evidencia-se, dessa forma, a possibilidade
de que em uma sala de aula, alguns alunos de-
senvolvam melhor a leitura do que outros. Cada
um compreende o que a sua expectativa sobre
o mundo lhe permite compreender; cada um se
aproxima, na medida das suas possibilidades,
da mensagem que o autor desejou transmitir e,
ainda, cada um constréi o significado conforme
seu proprio desvendamento das ideias do tex-
to, sua organizacao de informacées, estabele-
cimento de relacées e realizacao de reflexoes.
Conforme Gil Neto (1996):

A leitura de textos provoca no leitor um movi-
mento de reflexao sobre o mundo e sobre o mun-
do do texto. A pratica de ler acaba envolvendo o
aluno. Ler é uma valorosa acdo e acontecimento
para que o aluno extrapole e avance enquanto
ser que pensa e que descobre o pensamento de
outros, através da palavra e da sua organizagao
(GIL NETO, 1996, p. 66).

Essas reflexdes levam a conclusao de que
a escola deve reconhecer a importancia da lei-
tura para o desenvolvimento cultural e social,
compreendendo o papel social que ela desem-
penha na formacao dos individuos. Para isso, &
necessario que ela compreenda os pressupostos
tedricos e metodologicos inerentes ao desenvol-
vimento das acdes leitoras, em sala de aula, en-
tre elas, por exemplo as estratégias de leitura.

Estratégias de leitura

Sabe-se que no ensino fundamental a lei-
tura, ao lado da escrita, aparece como meta
prioritaria de ensino e que o ideal é que ao fi-
nal dessa etapa os alunos possam ler textos de
forma autonoma. A experiéncia, contudo, tem
mostrado que o fato de os alunos serem consi-
derados alfabetizados apenas por conseguirem
ler, com fluéncia, textos simples, nao garante
que eles compreendam o que leem e nem que
ajam de maneira auténoma no mundo letrado.

Para que de fato eles alcancem a condicao
de leitores que estabelecem compreensao para
os textos lidos, cabe ao professor a escolha de
textos significativos e interessantes, seguida de
um trabalho de exploracao e de compreensao.
Para isso, € melhor que o professor desenvolva
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suas atividades por meio do acionamento de es-
tratégias de leitura, tais como, por exemplo, as
propostas por Solé (1998). Para a autora, estra-
tégias de leitura sao procedimentos cognitivos e
metacognitivos complexos que implicam, no ato
da leitura, a capacidade do leitor de refletir e
planejar a propria atuacao.

Sobre as estratégias de leitura, vale salien-
tar que Solé (1998), quando se refere ao proces-
so de leitura, pde em evidéncia o pressuposto
de que

[...] para ler, é necessario dominar as habili-
dades de decodificacao e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensao [...]. Tam-
bém se supde que o leitor seja um processador
ativo do texto, e que a leitura seja um processo
constante de emissao e verificacdo de hipoteses
que levam a construcao da compreensao do tex-
to e do controle desta compreensao - de compro-
vacao de que a compreensao realmente ocorre
(SOLE, 1998, p. 24).

Conforme destaca a autora, esses proce-
dimentos envolvem, pelo menos, dois compo-
nentes essenciais, a saber (i) auto direcao - que
implica a existéncia de um objetivo e a cons-
ciéncia de que esse objetivo existe e, (ii) auto
controle - ou seja, o supervisionamento e a ava-
liacao do préprio comportamento em decorrén-
cia dos objetivos, e, ainda, a possibilidade de
modifica-los se necessario.

Tais consideracdes permitem o entendi-
mento de que, para Solé (1998, p. 22), a leitura
deve ser guiada por um objetivo e &€ uma ativi-
dade por ela definida como “[...] um processo
de interacao entre o leitor e o texto”, pressu-
pondo um leitor ativo, ou seja, “[...] que pro-
cessa e examina o texto”.

A autora cita alguns dos principais objeti-
vos norteadores da leitura, a saber:

[...] devanear, preencher um momento de lazer
e desfrutar; procurar informacao concreta; se-
guir uma pauta ou instrucoes para realizar uma
determinada atividade (cozinhar, conhecer as
regras de um jogo); informar-se sobre um deter-
minado fato (ler o jornal, ler um livro de con-
sulta sobre a Revolucao Francesa); confirmar ou
refutar um conhecimento prévio; aplicar a infor-
magao obtida com a leitura de um texto na rea-
lizacao de um trabalho, etc. (SOLE, 1998, p. 22).

Sendo assim, de acordo com o objetivo que
o leitor tiver, ele construira um significado para
o texto lido, implicando o entendimento de que
um mesmo texto pode ser lido de diferentes
formas, por diferentes leitores, ja que, apesar
de encerrar um significado claro, a percepcao
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dependera de cada sujeito leitor, pois, cada um
tem sua maneira de interacao com o texto e o
autor, decorrente dos conhecimentos prévios e
objetivos estabelecidos.

Isso implica que, no modelo interativo,
tal como proposto pela LT, a leitura deve ser
considerada a acao em que o leitor utiliza seus
conhecimentos prévios e seu conhecimento do
texto para interpretar o que esta escrito e,
quando isso ocorre, é possivel dizer que o leitor
conseguiu processar o texto e seus diferentes
elementos e que entendeu as estratégias neces-
sarias para sua compreensao.

Segundo Solé (1998), o processo de leitura
deve permitir que o leitor construa uma ideia
sobre o conteldo do texto e assim o compreen-
da, a partir de seus interesses e objetivos, bus-
cando o que lhe interessa. Por meio de uma
leitura individual, pode nao so seguir adiante,
mas também voltar atras na leitura, parando
para pensar sobre o texto, refletir ou relacionar
informacoes, de acordo com seus interesses. A
autora afirma que esse processo € interno, mas
precisa ser ensinado.

Assim, a proposta de Solé (1998), para a
leitura, é a de que seria necessario ter habili-
dades de decodificacao e aprender estratégias
que levem a compreensao. Os leitores que ja
sdo especializados, a medida que leem, fazem
verificacao e usam estratégias para conseguir
interpretar. Significa que o leitor precisa atuar
de forma que tenha o controle sobre sua leitu-
ra. Assim, ele podera regular o que estiver len-
do. Precisa estabelecer objetivo para a leitura o
que leva a geracao de hipoteses que podem ser
confirmadas ou nao.

Entende-se que a leitura é a construcao
de uma interpretacao planejada que se da por
meio da intervencao do leitor. Para que ele leia,
compreenda e aprenda € necessaria a realiza-
c¢ao de um esforco cognitivo durante o proces-
so e, assim, ocorra a intervencao ativa, com a
utilizacdo de seus conhecimentos prévios para
atribuir significado ao que estiver lendo.

Dessa forma, quando se produz um texto,
o autor/produtor nao espera que todos leiam e
interpretem da mesma maneira, visto que cada
leitor é Unico e possui vivéncias diferentes, co-
nhecimentos prévios distintos.

As questoes referentes ao leitor que sao
destacadas por Solé (1998) sao: (i) o conheci-
mento prévio; (ii) os objetivos e, (iii) a moti-
vacao que cada um tem. Sobre esses aspectos,
um professor que de fato se comprometa com
o desenvolvimento eficiente da leitura, propde
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atividades que envolvam esses aspectos.

Para ler de maneira significativa, o leitor
precisa desenvolver a consciéncia metalinguisti-
ca. Ao usar a linguagem, desde crianca, o leitor
pode refletir de maneira espontanea sobre ela,
conforme Solé (1998, p. 53): “A consciéncia me-
talinguistica e alfabetizacao estao intimamen-
te relacionadas e podemos dizer que cada uma
delas se beneficia com a outra no processo de
aprendizagem”, implicando que, para o maior
desenvolvimento da escrita e da leitura, é im-
portante que a alfabetizacdao e a consciéncia
linguistica estejam relacionadas.

Conforme salienta a autora, a consciéncia
metalinguistica ndo surge do nada, mas a partir
da construcao feita pelos sujeitos, por meio de
seus constantes questionamentos, das concep-
¢oes que elas constroem e da atencao que a lin-
guagem, seja oral ou escrita, traz a tona, pro-
cesso que se evidencia a medida que se aprende
a ler e a escrever.

A crianca, de acordo com Solé (1998),
aprende por meio do uso de varias estratégias
que ocorrem de forma integrada e que podem
ser ensinadas. Para que a crianca compreenda,
ela pode usar o contexto e suas proprias expe-
riéncias e correspondéncias. Para a autora, um
bom leitor é “[...] aquele que utiliza simulta-
neamente os indicadores contextuais, textuais
e grafofonicos para construir o significado.”
(SOLE, 1998, p. 60).

Fica evidente que tanto a escrita quanto a
leitura sao sistemas complexos e, como tal, de-
pendem do uso de estratégias diversas para se-
rem eficientes. O ensino inicial deve ser pauta-
do no que o leitor ja sabe e, cabe ao professor,
fazer perguntas e levantar os conhecimentos
prévios de forma a proporcionar o estabeleci-
mento de sentidos, por parte do leitor. Nesse
processo, Solé (1998) destaca a relevancia do
exemplo afirmando que o que motiva as crian-
cas a lerem é a leitura e a escrita dos adultos,
para elas, ou seja, os adultos sao modelos.

Esses entendimentos propostos por Solé sao
assim considerados relevantes para a acao in-
terventiva na leitura de tirinha. Conforme nosso
entendimento, € necessario levar em considera-
cao, ainda, conhecimentos inerentes aos géne-
ros textuais/discursivos.

Os géneros textuais/discursivos e o gé-
nero tirinha

Para Bakhtin (1997), os géneros do discurso
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sdo tipos relativamente estaveis de enunciados.
Segundo o autor, todas as atividades humanas
estdo diretamente relacionadas ao uso da lin-
gua, uso que se da por meio de enunciados orais
e escritos que refletem condicdes e finalidades
especificas de cada uma das esferas de ativi-
dade humana. Portanto, existe uma variedade
de géneros do discurso (orais e escritos). Nas
palavras de Bakhtin (1997, p. 279), “Qualquer
enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacao da lin-
gua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos de
género do discurso”.

No parecer de Antunes (2002), por abran-
ger o estudo da lingua manifestada em textos
expostos as heterogeneidades e multifunciona-
lidades a LT deixa claro que a abordagem da lin-
gua deve basear-se no texto, tanto na sua pro-
ducao quanto na sua recepcao. A autora ainda
destaca que o estudo da lingua deve passar por
praticas sociais e discursivas para proporcionar
a percepcao de como os textos circulam nas re-
lacGes interpessoais.

Para Antunes (2002), a leitura de textos
dos variados géneros deve se dar de forma a
considerar, prioritariamente, “fatos linguisti-
cos” e nao “fatos gramaticais”, além disso, o
ensino da lingua deve ter como objetivo a am-
pliacao da capacidade dos sujeitos produzirem
e compreenderem textos (orais e escritos) e
que sejam rompidos os parametros de “certo”
e “errado” como indicadores de uma boa produ-
cao linguistica. Assim, a proposta de estudo de
género se torna relevante, de acordo com essa
autora, para que as dificuldades de producao e
recepcao de textos sejam atenuadas e até su-
peradas.

A consideracao é de que os alunos, ao te-
rem contato com diversos géneros, passam a
compreender as regularidades desses géneros.
A proposta de Antunes é relevante pelo fato de
que esta na ampliacao da competéncia dos alu-
nos em “[...] falar, ouvir, ler e escrever determi-
nados géneros de texto, com relevancia e ade-
quacao” (ANTUNES, 2002 p. 73). Assim, o0 ensino
da lingua sera baseado nos ‘usos reais’.

Conforme aponta Marcuschi (2008), o estu-
do dos géneros textuais nao € algo novo; pelo
contrario, existe desde a Antiguidade, com Pla-
tao. Ocorre que foi ao final do século XX que
aconteceu uma diversidade de pesquisas sobre
os géneros textuais, sendo que, inicialmente, a
ideia de género estava ligada apenas aos tex-
tos literarios. Certo é que, atualmente, os gé-
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neros caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleaveis, dinamicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e ativida-
des socioculturais, bem como na relacao com
as inovacoes tecnoldgicas, o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de
géneros textuais hoje existentes em relacao a
sociedades anteriores a comunicacao escrita.

Considerando que na presente proposta
sera desenvolvido um trabalho com o género
“tirinha”, é importante, ainda, levar em con-
sideracao a distincao entre “tipo” e “género”
estabelecida por Marcuschi (2012).

Para o autor, o género textual pauta-se,
basicamente, na utilidade da lingua como ins-
trumento comunicativo, ou seja, a lingua é um
veiculo de representacdes, concepcoes, valores
socioculturais e de instrumento de intervencao
social; ja o “tipo” leva em consideracao a lin-
gua, numa perspectiva formal e estrutural - de
natureza puramente linguistica.

De acordo com Marcuschi (2008), o género
textual diz respeito aos textos que encontramos
no nosso dia a dia, ou seja, sao materializados
em situacoes de comunicacao. Os géneros pos-
suem objetivos enunciativos, composicoes fun-
cionais e estilos proprios, implicando que sao,
de acordo com Marcuschi (2008, p. 159), “[...]
entidades comunicativas em que predominam
os aspectos relativos a funcdes, propositos,
acoes e conteldos.” Sao, portanto, formas ver-
bais que possuem um alcance social e dominios
discursivos especificos, podendo até exercer
uma funcao de poder.

Ainda, na visao do autor, € possivel afirmar
que os géneros textuais sao nao so6 a forma de
insercao das pessoas no mundo, mas, também,
uma forma de controle social do mundo. E que,
para o autor, nao existe uma interlocucao hu-
mana sem a presenca dos géneros textuais.

Sabe-se que o trabalho escolar com géneros
ganhou um enfoque especial no momento em
que os documentos de parametrizacao do ensi-
no de LP evidenciaram a sua importancia, afir-
mando que é uma excelente oportunidade de se
lidar com a lingua nos seus mais diversos usos
do cotidiano. Por exemplo, o CBC/LP (2008),
ao colocar em evidéncia que cabe a escola pro-
porcionar a seus alunos o desenvolvimento das
habilidades de se comunicar, diz que ela deve
fazé-lo por meio de diferentes géneros do dis-
curso, como forma de preparacao para a vida e
para o exercicio da cidadania.

Assim, podemos notar a importancia e a
necessidade de proporcionar aos nossos alunos a
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leitura compreensiva dos varios géneros textuais
que circulam em nossa sociedade, o que mais
uma vez justifica essa investigacao e a opcao
por propor o embasamento teoérico-metodoldgi-
co sobre o género tirinha. Afinal, € um género
comum nas leituras diarias e na realizacdao de
provas. Sua abordagem é prevista pelos docu-
mentos oficiais de ensino e sua leitura requer
habilidades especiais.

Vale salientar que, quando fazemos refe-
réncias as habilidades especiais para a leitura
de tirinhas, estamos nos referindo aos diversos
recursos semidticos, nelas presentes, e que con-
correm diretamente para a construcao simbo-
lica da realidade nelas evidenciada. Ademais,
€ um género que inegavelmente esta presente
no dia a dia, em variados portadores textuais.
E possivel encontra-las, por exemplo, em jor-
nais, revistas, em livros didaticos de diferentes
disciplinas, em gibis (onde comumente fica na
Ultima pagina).

Estudiosos afirmam que elas foram criadas
a partir das (HQs), género textual que possui
inUmeras possibilidades socioculturais e estéti-
cas por meio da narrativa que lanca mao das lin-
guagens verbal e nao verbal. Para Ramos (2015
p. 24) as tirinhas tém origem nas histérias em
quadrinhos e “[...] trata-se de um texto curto
- dada a restricao do formato retangular, que
é fixo, construido em um ou mais quadrinhos,
com presenca de personagens fixos ou nao, que
cria uma narrativa com desfecho inesperado no
final”.

Ao fazer referéncia as tirinhas, Andrade
(2008, p. 66) é de parecer que elas apresentam
caracteristicas bem especificas, sendo consti-
tuidas por elementos verbais e nao verbais, de-
nominados por ele de “paralinguisticos”. Para
o autor, a paralinguagem é a parte da comuni-
cacao humana que ocorre por meio da lingua-
gem nao verbal e pode ser caracterizada como o
acompanhamento da linguagem verbal em uma
conversa. Isso acontece por ocorréncias da lin-
gua que sao: pausas, velocidade da fala, varia-
cao de altura da fala, variacao de intensidade
e hesitacoes. Todos esses tracos trazem alguma
contribuicdo para o conteido do enunciado ver-
bal.

Corroboramos com Ramos (2015) que as
tiras podem trazer contribuicées significativas
para o entendimento textual e desenvolver a
“inteleccao dos alunos’”, nao apenas nas aulas
de Lingua Portuguesa, mas em varias discipli-
nas, ja que é uma leitura que contribui para o
processo de construcao de sentidos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel afirmar que uma ancoragem
tedrica nos fundamentos da LT é importan-
te para a capacitacao de professores para o
desenvolvimento da leitura do género tex-
tual/discursivo tirinhas em aulas de Lingua
Portuguesa para a educacao basica. Afinal,
a LT pressupoe a adocao de uma abordagem
de linguagem que enfatiza, além dos aspec-
tos sociais, culturais, cognitivos, também
os fatores contextuais e interacionais, do
fendmeno textual.

De igual importancia sao os conhecimen-
tos referentes ao género textual na perspectiva
discursiva e, no caso das tirinhas, conhecer as
especificidades delas para propor e desenvolver
as atividades de leitura. Ha que se observar, por
exemplo, que o género género textual tirinha
requer nao s6 um trabalho de levantamento
de conhecimentos prévios sobre as tematicas e
0s personagens, mas também, o alerta para a
observacao dos varios recursos multissemioticos
nele presentes e que contribuem para a
construcao dos sentidos.

Considera-se também que, para que a lei-
tura de tirinhas seja de fato significativa e para
que os alunos se sintam envolvidos com ela, as
propostas metodologicas devem ser via estraté-
gias de leitura que pressupéem, além do levan-
tamento preliminar dos conhecimentos prévios,
o controle e a regulacao da leitura, o que im-
plica ter um objetivo para ler e gerar hipoteses
sobre o conteudo que se (€.

Concluindo, ficam apresentadas alternati-
vas teoricas e metodologicas para a proposicao
da leitura de tirinhas em aulas de Lingua Portu-
guesa, na educacao basica, conforme previsto
no objetivo geral do trabalho investigativo.
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RESUMO

Esse estudo objetivou estudar as leis do Direito acerca da inclusao social de criancas deficientes
e o papel dos profissionais, professores de apoio escolar, no contexto do processo de ensino e
aprendizagem. Caracterizou-se quanto a abordagem como uma pesquisa qualitativa. No que
concerne aos objetivos, esse estudo se apresentou como uma pesquisa descritiva e explicativa.
Para os procedimentos, a pesquisa bibliografica e das legislacdes foram necessarias, visando
analisar o papel do professor de apoio na inclusao como agente responsavel no desenvolvimen-
to de aprendizagem do aluno com deficiéncia. Para isto, consultaram-se livros especificos e
legislacdes da area de Direito e Educacao sobre o assunto. O estudo buscou comprovar ou nao
se os alunos com necessidades especiais matriculados no ensino regular tiveram amparo dos
professores de apoio, durante o processo de ensino de aprendizagem e verificou como as legis-
lacbes, politicas publicas e jurisprudéncias de dominio pUblico tratam a questdo. Analisou por
meio do campo do saber do Direito e da Educacao, atentando para a inclusao social, a insercao
de criancas especiais em escolas publicas de Montes Claros, Minas Gerais. O foco dessa pesquisa
compreendeu em verificar o papel e a importancia dos profissionais, professor de apoio escolar,
no contexto do processo ensino e aprendizagem em relacao ao atendimento das criancas com
deficiéncia, constatando que, as leis como politicas publicas pensam estratégias que, muitas
vezes e muitas delas, ndo sdo cumpridas.

Palavras-Chave: Educacao. Direito Constitucional. Inclusao Social. Criancas Especiais. Montes
Claros.

ABSTRACT

This study aimed to study the laws of Right about the social inclusion of disabled children and
the role of professionals, teachers, school support, in the context of the teaching and learning
process. Was characterised as the approach as a qualitative research. With regard to objecti-
ves, this study performed as a descriptive and explanatory research. For the procedures, the
literature search and the laws were necessary, in order to analyse the role of professor on
inclusion as agent responsible for the development of the learning disabled student. For this,
consult books and specific laws of the area of law and Education on the subject. The study
sought to prove or disprove if students with disabilities enrolled in regular education teachers
support amparo had, during the process of teaching and learning as the laws, public policies
and judgments of public domain treat the issue. Analyzed through the field of knowledge of
law and education, paying attention to social inclusion, the integration of special kids in public
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schools of Montes Claros, Minas Gerais. The focus of this research realized to check the role
and importance of professional, professor of school support, in the context of the teaching and
learning process in relation to the care of children with disabilities, noting that the laws as
policies think public strategies, many times and many of them are not met.

Keywords: Education. Constitutional Law. Social Inclusion. Special Children. Montes Claros.

INTRODUCAO

Existem planos de ensino no ambito educa-
cional para criancas especiais, cujos objetivos
consistem em elaborar e efetuar, progressiva-
mente, o desenvolvimento escolar, visando a
socializacao de criancas que apresentam defi-
ciéncias e estdo inseridas no espaco escolar. O
professor de apoio, de acordo com as normas
legais, sao os mediadores do processo educati-
vo dessas criancas, possibilitando-os experien-
ciar a escola. Para tanto, as salas de aula e a
escola, no geral, devem possuir recursos para
que os alunos se sintam a vontade nesse “novo
ambiente”.

Nesse sentido, o paragrafo 2°, do artigo 5°
do decreton®7.611/2011 diz que, as escolas de-
vem ser “ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais pedagodgicos para a ofer-
ta do atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2011). Sendo assim, os recursos dis-
poniveis em salas de aula devem ser utilizados
para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, ampliando, cada vez mais, o seu
desenvolvimento e as disciplinas e conteudos,
entre elas, artes, comunicacao, leitura e brin-
cadeiras, que visam incluir e mostrar um mundo
sem discriminacao, sempre resguardando o di-
reito da igualdade.

Ressalta-se que, na pratica, no espaco
escolar, existe a falta de estrutura para atua-
cao dos professores de apoio e, até mesmo, os
outros funcionarios, dificultando as relacoes e
trabalho com as criancas especiais. Por essas e
outras razoes, muitos educadores utilizam meé-
todos inacessiveis e inadequados as necessida-
des de aprendizagem e socializacao desses alu-
nos, incluindo as suas necessidades basicas.

O mundo mudou muito. E essencial para a
aprendizagem, o contato humano e, claro, a so-
cializacao entre professores e alunos. O profes-
sor deve ultrapassar as formas tradicionais de
ensinar, abordando e adotando novas posturas,
ultrapassando as dificuldades dos alunos com

necessidades especiais e alcancando expectati-
vas, sobretudo dos pais. E momento de aproxi-
macao entre os seres humanos e, dessa forma,
uma escola inclusiva possibilita esse processo,
colocando alunos regulares com os especiais.
Essas diferencas revelam a diversidade humana
e estreitam lacos. Nesse sentido, essa pesquisa
é relevante em varias dimensbes, mas, espe-
cialmente na perspectiva social, pois visa com-
preender a luz do Direito, essas relacdes. No
entanto, pensar essas questoes no espaco aca-
démico é salutar, porque pode mostrar solucoes
para alguns problemas de enfrentamento nesse
campo educacional. As legislacées, sobretudo,
foram o norte para refletir esse tema.

Diante desse quadro, a pesquisa indaga:
quais as legislacoes que abrangem aspectos a
respeito de inclusao social de criancas deficien-
tes e o papel dos profissionais envolvidos nessa
conjuntura? Qual contexto histoérico acerca do
tema e casos que se tornaram puUblico na cidade
de Montes Claros, Minas Gerais? E a educacao
prima também por outras questées como cultu-
ra e desporto?

Pensar essas questdes constituiu construir
também um mundo novo, ou seja, a inclusao so-
cial acontecendo e, aos poucos, transformando
uma realidade. Esses estudantes, ao percebe-
rem que sao aceitos, apresentam melhoras em
suas condicoes intelectuais e, até mesmo, so-
ciais, pois, muitos deles sao timidos, retraidos
e se isolam do contexto escolar onde se encon-
tram inseridos. Entretanto, os professores de
apoio possibilitam uma vida escolar saudavel e,
nesse quadro, as legislacoes reforcam posturas
inclusivas, objeto desse estudo, compreenden-
do a atuacao desse profissional.

Nessa perspectiva, esse estudo objetivou
estudar a luz do Direito acerca da inclusao so-
cial de criancas deficientes e o papel dos profis-
sionais, professor de apoio escolar, no contexto
do processo ensino e aprendizagem. Constituiu
como especificidades da pesquisa estudar as
legislacoes sobre inclusao social de criancas

1 Projeto Politico Pedagogico do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais EAD Unimontes de maio
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com deficiéncia no espaco escolar; historicizar
0 processo de inclusao social de criancas com
deficiéncia no ambito escolar; verificar por meio
das leis o papel dos professores de apoio em re-
lacao as criancas com deficiéncia; e apresentar
através de casos concretos publicizados a atua-
cao desses profissionais nas escolas de Montes
Claros, Minas Gerais.

Para tanto, o estudo caracterizou-se quan-
to a abordagem como uma pesquisa qualitati-
va. No que concerne aos objetivos, esse estudo
se apresentou como uma pesquisa descritiva e
explicativa. Para os procedimentos, a pesquisa
bibliografica e das legislacoes foram necessa-
rias, visando analisar o papel do professor de
apoio na inclusao como agente responsavel no
desenvolvimento de aprendizagem do aluno.
Para isto, consultaram-se livros especificos e le-
gislacoes da area de Direito e Educacao sobre o
assunto.

CAMINHOS PERCORRIDOS: MATERIAIS E
METODOS

O presente estudo pensou a insercao social
de criancas deficientes em escolas publicas de
Montes Claros, Minas Gerais, e o papel do pro-
fessor de apoio para essas criancas. Observou-se
a luz do Direito como a escola trata essas crian-
cas, tendo como referéncia a Constituicao Fe-
deral do Brasil de 1988, em especial o seu artigo
5° que diz: “Todos sao iguais perante a lei, sem
distincao de qualquer natureza” (BRASIL, 1988).
Nessas circunstancias, o papel do professor de
apoio € fundamental para a socializacao desse
menor, propiciando por meio da escola, estru-
tura, amparo e compreensao para o processo de
efetivacao do ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, esse estudo se caracteri-
zou quanto a abordagem como uma pesquisa
qualitativa, pois “(...) nao se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizacao, etc.” (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 31).

Em relacdo a natureza constituiu como uma
pesquisa basica, porque: “Objetiva gerar conhe-
cimentos novos, Uteis para o avanco da Ciéncia,
sem aplicacao pratica prevista. Envolve verda-
des e interesses universais”. (SILVEIRA, CORDO-
VA, 2009, p. 31).

No que concerne aos objetivos, esse estudo
se apresentou como uma pesquisa descritiva e
explicativa, pois possibilitou uma aproximacao
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e entendimento da realidade no sentido de in-
vestigar, como um processo permanentemente
inacabado: “Ela se processa através de apro-
ximacoes sucessivas da realidade, fornecendo
subsidios para uma intervencao no real” (FON-
SECA, 2002, p. 42).

Na pesquisa descritiva exige uma série de
informacoes sobre o desejo de se estudar o ob-
jeto, procurando compreendé-lo, nesse caso, a
insercao de criancas deficientes em escolas e o
papel do professor de apoio. Para tanto, foi ne-
cessario analisar como deve se portar um pro-
fessor de apoio para propiciar seguranca e esta-
bilidade para o aluno no tempo em que estiver
na escola. Professores de apoio devem, cada vez
mais, tentar ficar proximos do aluno especial,
tentando criar um vinculo, pois varias criancas
tém dificuldades de adaptacao.

Inserido em uma escola regular, a crianca
especial podera adaptar-se melhor na socieda-
de, pois convivendo com pessoas de varios ti-
pos, géneros, etnias e personalidades, tendem a
se abrirem para o mundo, compondo-se enquan-
to cidadao na sociedade. Segundo Gil, “(...) a
pesquisa explicativa pode ser a continuacao de
outra descritiva, posto que, a identificacao de
fatores que determinam um fendomeno exige
que este esteja suficientemente descrito e de-
talhado” (GIL, 2007, p. 43). Observou-se que,
essas criancas com deficiéncia precisam se sen-
tir membros integrantes da sociedade e o edu-
cador deve incentivar as interacdes sociais e 0
brincar, reconhecendo o seu valor nessas tare-
fas, considerando perspectivas sociais.

Para os procedimentos, a pesquisa biblio-
grafica se fez necessaria neste estudo visando
analisar o papel do professor de apoio na inclu-
sao como agente responsavel no desenvolvimen-
to de aprendizagem do aluno. Para isto, con-
sultou-se livros especificos da area de Direito e
Educacao, assim como se verificou a legislacao
brasileira sobre o assunto.

Sobre a pesquisa bibliografica, recurso im-
portante nessa pesquisa, Fonseca trata que,

(...) é feita a partir do levantamento de refe-
réncias teoricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como livros, arti-
gos cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhe-
cer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem
porem pesquisas cientificas que se baseiam uni-
camente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos pré-
vios sobre o problema a respeito do qual se pro-
cura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).
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Igualmente, utilizou-se a pesquisa docu-
mental, usando fontes diversificadas e disper-
sas, com tratamento analitico, tais como: sites,
relatorios, projetos politico pedagodgico e docu-
mentos da escola foco do estudo, observacao in
loco, etc. (FONSECA, 2002, p. 32). Neste senti-
do, analisou-se a situacao de criancas especiais
em escolas regulares, segundo dados divulgados
pelo Ministério da Educacao, entre outros. Sele-
cionaram-se algumas escolas de Montes Claros
que trabalham com esse publico com o objeti-
vo de conhecer suas praticas docentes. A Escola
Municipal Dona Vidinha Pires foi escolhida para
observacao in loco, visando conhecer, analisar e
compreender o tratamento dado pelo professor
de apoio aos estudantes com deficiéncia.

Enfim, o estudo atentou para os métodos,
procedimentos e fontes adequadas para obten-
cao de resultados que respondam as indagacoes
e hipéteses propostas.

INCLUSAO E CIDADANIA: UMA VONTADE
SOCIAL NA ESCOLA MUNICIPAL VIDINHA
PIRES

A inclusao social se faz presente nos dias
atuais (2019) como exigéncia dos direitos huma-
nos, os quais se apresentam em varias dimen-
soes como salde, educacao, trabalho, etc. Para
atender essas demandas é necessario que haja
legislacGes norteadoras de procedimentos com
tais finalidades. Nesse sentido, o presente estu-
do objetivou analisar as condicoes de criancas
“especiais” no cotidiano escolar, verificando o
papel do professor de apoio, o qual se qualifi-
ca para auxiliar os alunos de inclusao em suas
necessidades em sala de aula. Esse profissional
deve atentar para questdes elementares de as-
sisténcia, entre elas, as fisioldgicas, alimentacao
e exercicios de Educacao Fisica.

A inclusao educacional diz respeito a todos
os estudantes, pois, mesmo os regulares no ensi-
no tém direito a educacao de qualidade. Contu-
do, as criancas especiais enfrentam problemas e
desafios para sua integracao social no espaco es-
colar. Elas sao cidadas e devem ser consideradas
como tal. Possuem direitos e deveres. A Consti-
tuicdo Federal do Brasil de 1988, no seu artigo
5°, diz que, todos sao iguais perante a lei, sem
distincao de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liber-
dade, a igualdade, a seguranca e a propriedade
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(BRASIL, 1988).

Conforme legisla a Constituicao Federal,
todos sao iguais perante a lei, por isso, nao se
deve promover a desigualdade. Nao se devem
fazer distincoes, sobretudo em relacao as crian-
cas especiais nas escolas publicas, objeto e su-
jeito desse estudo. Entretanto é verificavel que,
a inclusao social de criancas com necessidades
especiais, ainda, é uma grande barreira a ser su-
perada. Constata-se que, muitas escolas nao sao
estruturadas com tal intuito e, além dessa ques-
tao ha o preconceito. Talvez, exista a discrimina-
cao pelo medo do desconhecido, pois, nem todos
tém acesso ou conhecimento acerca do assunto
e de como devem tratar essas pessoas. Ou ainda,
ha o medo ou receio da nao compreensao desse
universo, afastando as pessoas ou inibindo-as de
aceitarem esses individuos como cidadaos da so-
ciedade (MITLER, 2003).

De acordo com Mitller, “o que acontece
nas escolas € um reflexo da sociedade em que
elas funcionam” (MITLLER, 2003, p. 24). A esco-
la de hoje, apesar de ser heterogénea e receber
criancas de varias racas e etnias, de diferentes
religides e condicoes fisicas, como € o caso das
criancas com deficiéncias, ainda é preconceituo-
sa.

Segundo Gil (2005), o preconceito é um sen-
timento do ser humano, que depois de reconhe-
cido, torna-se mais facil de alterar o comporta-
mento, bem como perceber que sao muito mais
as coisas que unem as pessoas do que as que as
separam. O preconceito e a discriminacao asso-
ciados a falta de conhecimento sobre necessida-
de educativa especial sao uma realidade, nao so
da sociedade que, de um modo geral, valoriza
muito mais as questdes economicas do que as so-
ciais, mas também da escola que se pretende in-
clusiva. A educacao da inclusao social, nao deve
ser apenas uma forma de ingresso no sistema es-
colar, mas, de buscar maneiras que levem a su-
peracao dos diversos formatos de desigualdades,
dentre elas, sociais, culturais, educacionais e
econdmicas. Desse jeito, busca-se uma situacao
mais justa para a sociedade, visando melhorias
de vida para varios pais e suas criancas especiais.

Ha autores que defendem a inclusao social
como algo muito maior que, apenas, uma crianca
se ingressar na escola. Constitui, por exemplo,
no acesso a uma educacao de qualidade. Confor-
me aponta Selau:

A educacao inclusiva é sindnimo de que todas as
criancas, independentemente de quais forem as
necessidades que possam apresentar, ou mesmo
aquelas com altas habilidades, devam estar em
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salas de aula, tendo acesso ao ensino formal.
Todas devem participar do processo educacional
tradicionalmente conhecido, sem separacdes (SE-
LAU, 2007, p. 24).

O autor reforca a ideia da inclusao ao ensino
formal para qualquer crianca como um direito.
A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 no seu
artigo 1° diz que,

Art. 1¢- E instituida a Lei Brasileira de Inclu-
sdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegu-
rar e a promover, em condicoes de igualda-
de, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania.
Paragrafo Unico. Esta Lei tem como base a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, rati-
ficados pelo Congresso Nacional por meio do
Decreto Legislativo n°186, de 9 de julho de
2008, em conformidade com o procedimento
previsto no § 3° do art. 5° da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, em vigor
para o Brasil, no plano juridico externo, des-
de 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009,
data de inicio de sua vigéncia no plano inter-
no (BRASIL, 2015).

A legislacao acima mostra que, toda pessoa
com deficiéncia tem direitos a igualdade como
as demais e ndao pode sofrer nenhuma espécie
de discriminacao, conforme dita na sequéncia o
artigo 4° da mesma Lei.

Ao pensar essa insercao de estudantes “es-
peciais” é preciso atentar para escolas estrutu-
radas, conforme abordagem anterior, bem como
preparar os sujeitos que atuam nesse espaco
para aceita-las, tais como sao com condicoes
especiais. A conscientizacao e sensibilizacao se
apresentam como um desafio, mostrando direi-
tos e deveres com o préximo. O espaco escolar
€, por natureza, um lugar onde se encontram
muitas opinides e personalidades diferentes, por
isso, se deve trabalhar para que tal ambiente
seja acolhedor e aconchegante, em especial para
as criancas em condi¢Oes especiais, pois, muitas
vezes, para elas, esse € um mundo novo, uma
nova forma de ver a vida e, até mesmo, de se
sentir parte legitima da sociedade em que se en-
quadra (SELAU, 2007).

Muitas criancas com necessidades especiais,
as vezes, nao tém conhecimento do mundo de-
nominado “la fora”. Eles vivem no seu universo
e, muitos, nao conhecem as possibilidades de
inclusao, necessitando dos seus pais ou tutores
responderem por eles e procurarem seus direi-
tos. O ambiente escolar pode se tornar um lugar

33

acolhedor, onde essas criancas se sintam cada
vez mais inclusas.

E nesse contexto, que se encontra o profes-
sor de apoio, ou seja, ele é aquele profissional,
que no espaco escolar estara auxiliando em varios
aspectos e, assim tornando sua vida e vivéncia
mais tranquila e amena e, consequentemente,
proporcionando o processo de ensino e aprendi-
zagem a partir de suas habilidades. O Direito e a
Educacao se aliam nesse campo de debate com
0 objetivo de direcionar e normatizar atitudes e
comportamentos, visando incluir, de forma sau-
davel, a crianca deficiente na escola. Estudar as
legislacoes e verificar como sao aplicadas no am-
bito escolar constituiu uma vertente de pesquisa
para compreender essa realidade.

Nesse sentido, o artigo 27daLein® 13.146/15
legisla que,

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurados sistemas educacio-
nais inclusivos em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talen-
tos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interes-
ses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacao (BRASIL, 2015).

Inclusao escolar consiste em possibilitar,
que a crianca com deficiéncia, permaneca na
sala de aula, convivendo com os demais colegas,
contando com o auxilio para resolucao de suas
necessidades especiais por meio dos recursos
adequados. Nesses casos, o professor de apoio,
o0 sujeito alvo desse estudo, se faz preciso para
pessoas com deficiéncias.

Nesse sentido, observa-se que, o decreto
de n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, em
seu artigo 1° normatiza que,

Art. 12 O dever do Estado com a educacao das
pessoas publico-alvo da educacdo especial sera
efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:
| - garantia de um sistema educacional inclusi-
vo em todos os niveis, sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades;

Il - Aprendizado ao longo de toda a vida;

Ill - ndo exclusao do sistema educacional geral
sob alegacao de deficiéncia;

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsorio, asseguradas adaptacdes razoaveis
de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar
sua efetiva educacao;

VI - Adocao de medidas de apoio individualiza-
das e efetivas, em ambientes que maximizem o
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desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusao plena;

VII - oferta de educacdao especial prefe-
rencialmente na rede regular de ensino; e
VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder PU-
blico as instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacao exclusiva em edu-
cacao especial (BRASIL, 2011)

AlLein® 13.146/15, no seu artigo 3°, inci-
so Xlll, também relata que,

Art. 3¢ Para fins de aplicacao desta Lei, consi-
deram-se:

Xl - profissional de apoio escolar: pessoa que
exerce atividades de alimentacao, higiene e lo-
comocgao do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fi-
zer necessaria, em todos os niveis e modalidades
de ensino, em instituicoes publicas e privadas
(BRASIL, 2015).

A referida Lei descreve as atividades do
professor de apoio com detalhes. Esse professor
de apoio escolar comprova a importancia de um
profissional para a atencao de criancas especiais.
Educacao nao pode mais ser negada, sob qual-
quer argumento, tanto na rede publica quanto
na privada. Nesse contexto de atendimento, as
criancas especiais sao proibidas a cobranca de
valor adicional nas mensalidades e anuidades,
garantindo a oferta de um profissional de apoio
escolar.

Adotaram-se praticas com a finalidade de
auxiliar o professor de apoio a lidar com a inclu-
sao em sala de aula, proporcionando igualdade
de oportunidades e educacao de qualidade para
todos. Por essa razao, além de outras, € preciso
estruturar as escolas para facilitar, que as regras
inclusivas sejam seguidas e, assim, o profissio-
nal responsavel pelas citadas criancas, treinadas
com caracteristicas relativas ao seu papel con-
tribua de forma eficiente e eficaz no processo de
inclusao. Com formacao, esses profissionais esta-
rao atentos para ajudar os alunos com deficién-
cia a se desenvolverem cada vez mais.

No processo de inclusao social, observa-se
que, muitas vezes, existem alunos deficientes
com graves problemas. Esses precisam de um au-
xiliar em tempo integral, pois suas deficiéncias o
incapacitam a exercer sozinhas as atividades mi-
nistradas em sala de aula, por exemplo, respon-
der as solicitacdes dos professores e nao escre-
ver com autonomia entre outros. Contudo, esses
alunos podem apresentar melhorias e condicoes
nesse espaco escolar, quando sao destinados a
eles, apoio, como é o caso do professor. Além de
profissionalismo, ressalta-se que, essas criancas
precisam de carinho e atencao.

H

Tratar desse tema consiste em pensar so-
bre questoes relacionadas a dignidade humana.
Conforme as coletividades evoluem, direitos sao
reconhecidos e criados, e a complexidade das
relacoes cresce extremamente. Dentre os direi-
tos essenciais, esta a dignidade da pessoa huma-
na, um valor fundamental e constitucional, que
norteia todas as atividades realizadas no ambito
nacional e internacional. Esses sao os direitos
basicos, considerados basilares para a dignidade.
Eles devem ser garantidos a todos os cidadaos, de
qualquer parte do mundo e sem qualquer tipo de
discriminacao como cor, religido, nacionalidade,
género, orientacao sexual e politica. Os direitos
humanos sao garantias e valores universais, que
tem como objetivo garantir a dignidade, definida
com um conjunto minimo de condicdes para uma
vida digna.

O conceito de direitos humanos mudou ao
longo da histéria, mas ha alguns acontecimen-
tos que foram importantes na sua evolucao. O
primeiro registro historico de direitos humanos é
de, aproximadamente, 500 anos antes de Cristo,
quando Ciro, rei da Pérsia, declarou a liberdade
de escravos e alguns outros direitos de igualdade
humana. Esses direitos foram gravados em uma
peca chamada Cilindro de Ciro. Posteriormente,
também sdo acontecimentos importantes na pro-
tecao dos direitos humanos, a criacao da Decla-
racao de Direitos de Virginia, nos Estados Unidos'
(1776) e a Declaracao dos Direitos do Homem e
do Cidadao? (1789) na Franca (BRASIL. MINISTE-
RIO DA EDUCACAO E CULTURA. CONSELHO NA-
CIONAL DE EDUCACAO, 2012).

A criacao da Organizacao das Nacdes Uni-
das (ONU), em 1945, igualmente, faz parte da
historia da evolucao dos direitos humanos. Res-
salta-se que, um dos objetivos da Organizacao
das Nacoes Unidas (ONU) é trabalhar para garan-
tir a dignidade de todos os povos e diminuir as

1 “A Declaragdo de Direitos de Virginia € uma declaracdo de di-
reitos estadunidense de 1776, que se inscreve no contexto da
luta pela independéncia dos Estados Unidos da América. Prece-
de a Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos da Améri-
ca e, como ela, é de nitida inspiracdo iluminista e contratualista.
A Declaracgéo de Direitos de Virginia foi elaborada para proclamar os di-
reitos naturais e positivados inerentes ao ser humano, dentre os quais
o direito de se rebelar contra um governo “inadequado”. A influéncia
desse documento pode ser vista em outras declaragées de direitos, como
a Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos (também de 1776),
a Carta dos Direitos dos Estados Unidos (de 1789) e a Declaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidadédo francesa (também de 1789)” (Dispo-
nivel em: <https://pt./Declara%C3%A7%C3%A30_de_Direitos_de_Virg%-
C3%ADnia>. Acesso em: 10 abr. 2019).

2 “ADeclaragéo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (em francés: Décla-
ration des Droits de ’Homme et du Citoyen) é um documento culminante
da Revolugdo Francesa, que define os direitos individuais e coletivos
dos homens (tomada a palavra na acepcao de “seres humanos”) como
universais. Influenciada pela doutrina dos “direitos naturais”, os direi-
tos dos homens sao tidos como universais: validos e exigiveis a qualquer
tempo e em qualquer lugar, pois permitem a prépria natureza humana”
(Disponivel em: <https://pt./Declara%C3%A7%C3%A30_dos_Direitos_do_
Homem_e_do_Cidad%C3%A30>. Acesso em: 10 abr. 2019.
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desigualdades mundiais (BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA. CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2012).

No ano de 1948, a ONU aprovou a criacao da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos. Em
1966 foram criados mais dois documentos: o Pac-
to Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos
e o Pacto Internacional sobre os Direitos Econo-
micos, Sociais e Culturais (DORNELLES, 1998)

As principais caracteristicas dos direitos hu-
manos € garantir a dignidade de todas as pessoas.
Sao universais e validos para todas as pessoas,
sem qualquer tipo de discriminacao ou diferen-
ciacao. Estao relacionados entre si. Todos os di-
reitos humanos devem ser aplicados igualmente.
A falta de um direito pode afetar os outros, ou
seja, sao indisponiveis. Significa que uma pessoa
nao pode abrir mao dos seus direitos. Eles sao
imprescritiveis, quer dizer, os direitos humanos
nao tém prazo e nao perdem a validade (DOR-
NELLES, 1998).

Os direitos humanos sao tratados em varias
leis, convencodes, acordos e tratados internacio-
nais. Além da existéncia de leis sobre o assun-
to, é dever de cada Estado ter as suas proprias,
garantindo que os direitos humanos sejam res-
peitados e colocados em pratica. Uma lei impor-
tante para esse estudo € a Constituicao Federal
de 1988, no artigo 5°, que define quais sao os
direitos e garantias fundamentais dos cidadaos.
Cidadania é o exercicio dos direitos e deveres
civis, politicos e sociais, que estao previstos na
Constituicao. Exercer a cidadania é ter conscién-
cia de seus direitos e de suas obrigacées para
poder lutar e cobrar para que sejam colocados
em pratica e garantidos pelo Estado. Assim, a
igualdade, a preservacao dos direitos humanos,
a dignidade e a cidadania sao fundamentais para
garantir a democracia em qualquer nacao (DOR-
NELLES, 1998).

Com base nesse estudo, verificou-se em
Montes Claros, cidade situada no norte de Minas
Gerais, a existéncia de escolas que lidam com
criancas deficientes. Entre essas escolas, cita-se
a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). Esta localizada na Alameda das Paineiras,
n.1-119, no bairro Jaragua |. Esse modelo cons-
titui em um movimento que se destaca no pais
pelo seu pioneirismo. Nasceu no Rio de Janeiro
no dia 11de dezembro de 1954, na ocasiao da
chegada ao Brasil de Beatrice Bemis, procedente
dos Estados Unidos, membro do corpo diplomati-
co norte americano e mae de uma portadora de
Sindrome de Down. Motivados por aquela cidada,
um grupo, congregando pais, amigos, professo-
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res e médicos de excepcionais, fundou a primei-
ra Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
do Brasil. A primeira reuniao do Conselho Deli-
berativo ocorreu em marco de 1955, na sede da
Sociedade Pestalozzi do Brasil. Esta colocou a
disposicao, parte de um prédio para que insta-
lassem uma escola para criancas excepcionais,
conforme desejo do professor La Fayette Cortes
(ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIO-
NAIS, 2019).

De 1954 a 1962, surgiram outras APAEs. Pela
primeira vez no Brasil, discutia-se a questao da
pessoa portadora de deficiéncia com um grupo de
familias, que trazia para o movimento suas expe-
riéncias como pais de deficientes e, em alguns
casos, também como técnicos na area. Para uma
melhor articulacao de suas ideias, sentiram a ne-
cessidade de criar um organismo nacional. Criou-
-se, entdo, a Federacao Nacional das APAEs funda-
da no dia 10 de novembro de 1962. Ela funcionou
durante varios anos em Sao Paulo, no consultorio
de Stanislau Krynsky3. O primeiro presidente da
diretoria provisoria eleita foi Antonio Clemente
Filho*. Em 1964, o marechal Humberto de Alen-
car Castelo Branco®, presidente do Brasil, apoiou
a iniciativa para a aquisicao de um prédio. Cons-
truiu-se no terreno, onde hoje se localiza a atual
sede do Rio de Janeiro. Com a aquisicao da sede
propria, a Federacao foi transferida para Brasilia.
Adotou-se como simbolo da Instituicao, a figura
de uma flor ladeada por duas maos em perfil,
uma em posicao de amparo e a outra de protecao
(ANEXO A) (ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS
EXCEPCIONAIS, 2019).

A Federacao, a exemplo de uma APAE, se
caracteriza por ser uma sociedade civil, filantro-
pica, de carater cultural, assistencial e educa-
cional com duracao indeterminada, congregando
como filiadas as APAEs e outras entidades congé-

3 “S. Krynski Professor Associado do Dep. Psiquiatria e Psicologia Médi-
ca da Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de S. Paulo. Orienta-
dor Técnico-Cientifico da APAE - S. Paulo. Fonte: Servico social na area
da deficiéncia mental, 1982” (Disponivel em: <http://servicosocialme-
morialbibliografico.blogspot.com/2014/03/biografia-stanislau-krynski.
html>. Acesso em: 17 mar. 2019).

4 “Médico, formado pela USP em 1945. Duas vezes presidente da APAE,
ajudou a criar federagdes paulistas, nacional e internacional das APAEs”
(Disponivel em: <https://jornalggn.com.br/politicas-sociais/morre-o-
-fundador-da-apae-antonio-dos-santos-clemente-filho/. cesso em: 17
mar.2019).

5 “Foi um militar e politico brasileiro. Foi o 26° Presidente do Brasil, o
primeiro do periodo da Ditadura Militar, tendo sido um dos articuladores
do Golpe militar de 1964. Os principais objetivos da intervencao mili-
tar eram acabar com os nacionalistas reformistas, representados pelo
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e o projeto das Reformas de Base do
governo Jodo Goulart, e institucionalizar a Ditadura Militar através dos
atos institucionais. Uma das primeiras medidas de seu governo foi a pro-
mulgacéo do Ato Institucional 2, que aboliu o pluripartidarismo no pais e
concedeu poderes ao Presidente da Republica para cassar mandatos de
deputados e convocar elei¢cdes indiretas. Na politica externa brasileira
passou a buscar apoio econémico, politico e militar nos Estados Unidos”
(Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Humberto_de_Alencar_
Castelo_Branco>. Acesso em: 10 abr. 2019).
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neres, tendo sede e forum em Brasilia. Em Mon-
tes Claros existe essa instituicao com a mesma
proposta e atendendo pessoas que necessitam
de seus cuidados (ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS
DOS EXCEPCIONAIS, 2019).

Ha também em Montes Claros, o Centro Pe-
dagodgico Capelo Gaivota, localizado na Avenida
Pedro Alvares Cabral, n. 824, no bairro Ibituruna.
A presidente atual do Capelo Gaivota, Maria da
Conceicao Mendonca, explicou que a instituicao
atua ha 45 anos na cidade, oferecendo atendi-
mento multiprofissional para 340 (trezentos e
quarenta) alunos, que possuem deficiéncia mul-
tipla, sendo a maioria de baixa renda. Fundadora
do citado Centro, Maria da Conceicao Mendon-
ca, afirma que a instituicao é sua missao de vida
(MORAES, 2017).

A Escola Vovo Clarice, localizada na Rua
Tungsténio, n. 306, no bairro de Lourdes, € outra
entidade que trabalha com criancas deficientes.
E uma entidade filantropica, sem fins lucrativos,
reconhecida como de utilidade pUblica muni-
cipal, estadual e federal. Desenvolvem as suas
atividades no atendimento as pessoas com defi-
ciéncias. Criada em 1985, com o objetivo de fa-
zer o bem, servir, amar e se doar as pessoas com
deficiéncias. Atualmente, com 32 anos de servi-
cos prestados a comunidade de Montes Claros,
a instituicao se consolidou pela seriedade nos
trabalhos filantrépicos desenvolvidos, revelando
qualidade no trabalho oferecido aos alunos espe-
ciais. A manutencao da instituicao é feita atra-
vés de convénios firmados com a Prefeitura de
Montes Claros através da Secretaria Municipal de
Educacao, a Secretaria de Estado da Educacao e
o Fundo Municipal de Assisténcia Social. Também
para sua manutencao possui parcerias com as fa-
culdades, doacdes de pessoas fisicas e juridicas
e realizacao de eventos beneficentes. O logotipo
da Escola trata da sua missao, que diz ser o amor
transformador (ANEXO B) (ESCOLA VOVO CLARI-
CE, 2019).

Contudo, o foco de atencao desse estudo
constituiu em refletir sobre escolas publicas da
citada cidade e, para tanto, selecionou-se a Es-
cola Municipal Dona Vidinha Pires, localizada na
Avenida Cristiano de Almeida Borém, n. 25, bair-
ro Vargem Grande Il. E uma escola da rede publi-
ca municipal. Recebeu esse nome em homena-
gem a professora Maria Ribeiro Pires, conhecida
como Dona Vidinha Pires. Ela nasceu em Jequi-
tai, Minas Gerais, em 06 de marco de 1885. Real-
cou sua personalidade no campo da educacao e
assisténcia social, desenvolvendo campanhas em
favor das criancas desamparadas. Foi presidente

36

da Associacao das Damas de Caridade de Minas
Gerais (ESCOLA ESTADUAL VIDINHA PIRES, 1999).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogi-
co (1999), a escola foi criada pela Lei Municipal
n°2.697 de 13 de marco de 1999, tendo como pri-
meira diretora, Vera Lucia Cesario Alencar. Suas
atividades escolares iniciaram em 18 de abril de
1999 com o objetivo de atender as comunidades
dos bairros Vargem Grande, Vargem Grande II,
Major Prates, Sao Geraldo, Canelas e Mangues.
Inaugurada em 30 de junho de 1999 pelo prefeito
Jairo Atayde Vieira e a Secretaria Municipal de
Educacao, Silvina Fonseca Correa. Foi autorizada
pela Portaria n°® 349/2001 de 27 de abril de 2001
(ESCOLA ESTADUAL VIDINHA PIRES, 1999).

A escola iniciou suas atividades com 5 (cin-
co) turmas e 150 (cento e cinquenta) alunos.
Hoje (2019), possui como sistema de funciona-
mento, o sistema publico de ensino, bem como
tem como modalidade estudantil o ensino regu-
lar, no nivel fundamental, ou seja, 1° a0 9° ano.
Funcionam 11 (onze) turmas no turno matutino e
9 (nove) no vespertino (ESCOLA ESTADUAL VIDI-
NHA PIRES, 1999).

Observa-se que, a Lei Municipal n® 2.697/99,
em seus artigos legisla que, a educacao inclusi-
va deve abarcar a educacao comum e especial,
proporcionando a convivéncia com a diversidade.
Essa questao € abordada no seu artigo 4°:

DA EDUCACAQ INCLUSIVA

Art. 4°- A educacao inclusiva visa unir a Educacao
comum e a Educacédo Especial, na implantacao
de um contexto gerador, onde nenhuma crianca:
deficiente, pobres, negros, indigenas, marginais
com dificuldade de aprendizagem, ninguém deve
ser excluido do sistema educacional (PREFEITURA
MUNICIPAL DE MONTES CLAROS, 1999, SP).

Ainda, conforme a Lei Municipaln® 2.697/99,
no seu artigo 10, o ensino possui 0s seguintes ob-
jetivos voltados para a crianca com deficiéncia:

DOS OBEJETIVOS GERAIS DO ENSINO

Art.10- A educacao escolar pUblica sera efetivada
mediante a garantia de:

lll- Atender educacao especializada aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regu-
lar de ensino (PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES
CLAROS, 1999, SP).

Para tanto, é necessario alguém que auxi-
lie esses alunos com deficiéncia, pois o professor
regente de turma possui uma classe com, muitas
vezes, até 40 (quarenta) criancas. Dar atencao a
todos torna-se uma tarefa complicada e os alu-
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nos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacao
precisam de um professor auxiliar. Veja o que diz
o artigo 35 da Lei Municipal n® 2.697/99:

DO AUXILIAR DE DOCENCIA

Art. 35- O auxiliar de docéncia, auxilia o profes-
sor com turmas de zero a trés anos e com turmas
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
cao matriculados nas unidades de ensino dos sis-
temas municipal de educacao (PREFEITURA MUNI-
CIPAL DE MONTES CLAROS, 1999, SP).

Essa pesquisa pensou qual é o papel da pro-
fessora de apoio, também denominada Auxiliar
Docente, em relacdo a crianca com deficiéncia
a luz do Direito. Verifica-se que, a legislacao é
clara e objetiva sobre suas atribuicoes:

DAS ATRIBUICOES DO AUXILIAR DE DOCENCIA
Art.36- Sao Atribuicdées do Auxiliar de Docéncia:
I-Auxiliar o professor com turmasdeOa 3 anosecom
turmas de alunos com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/super-
dotacao, matriculados na rede publica municipal;
Il- Executar  atividades de  alimenta-
cao, higiene e seguranca dos discentes;
Ill- Garantir os cuidados necessarios no in-
tervalo do turnos e nos horarios de entra-
da e saida dos alunos, responsabilizando-se
pelas informacdoes que garantem a inte-
gridade fisica e psicologica desses alunos;
IV- Atender as normas de hi-
giene e seguranca do trabalho;
V- Executar outras atividades correlatas (PREFEI-
TURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS, 1999, SP).

Constatou-se que, o professor de apoio deve
executar tarefas referentes ao processo ensino
e aprendizagem até “(...) atividades de alimen-
tacao, higiene e seguranca dos discentes” (PRE-
FEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS, 1999,

s.p.).

Também com o intuito de garantir ensino
de qualidade e adequado aos discentes com de-
ficiéncia ha a Sala de Recursos Multifuncionais,
que contempla:

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Art. 73- O Espaco destinado a realizacao do aten-
dimento educacional especializado sera somente
para alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacao, matriculados em escolas comuns, em qual-
quer nivel de ensino.

Art.74- Sao objetivos das sa-
las de recursos multifuncionais:
I- Suprir as necessidades do aluno, assegu-
rando o direito de acesso a recursos que
possam minimizar suas limitacbes e promo-
ver deu desenvolvimento e aprendizagem.
II- Completar e/ ou suplementar a formagao do
aluno com vista a autonomia e independéncia

37

na escola e fora dela (PREFEITURA MUNICIPAL DE
MONTES CLAROS, 1999, SP).

A Lei Municipal n® 2.697/1999 trata da edu-
cacao inclusiva como direito a diversidade:

EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO A DIVERSIDADE
Art. 207- O programa busca apoiar a for-
macao de gestores e educadores, a fim
de transformar os sistemas educacio-
nais em sistemas educacionais inclusivos.
§1°- A coordenadoria de educacao inclusiva rea-
liza acompanhamento técnico- pedagogico per-
manentemente as unidades educacionais rurais
e urbanas conveniadas, para acompanhamento
do processo de inclusao dos alunos com neces-
sidades educativas especiais; orientar quanto ao
preenchimento de PDI e atualizacao do mesmo e
mediar acoes entre as escolas e os parceiros do
sistema municipal de educacao (PREFEITURA MU-
NICIPAL DE MONTES CLAROS, 1999, SP).

A referida Lei aborda questdes interessan-
tes como proporcionar o mundo dos esportes aos
discentes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
cao. Ha um programa de esporte adaptado deno-
minado “Projeto Garimpando Talentos Paraolim-
picos”. Esse Programa possui como objetivo:

PROGRAMA DE ESPORTE ADAPTADO: PROJETO GA-
RIMPANDO TALENTOS PARAOLIMPICOS

Art. 208- Tem por objetivo garantir o direito ao
esporte aos alunos, que sao o publico-alvo da edu-
cacao inclusiva, melhorar a autoestima e formar
potenciais competidores nas modalidades pa-
raolimpicas (PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES
CLAROS, 1999, SP).

De acordo com o material analisado na Esco-
la Municipal Dona Vidinha Pires, ou seja, o Projeto
Politico Pedagogico e a legislacao municipal, bem
Como a pesquisa proposta, observou-se como a
inclusao de criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao € importante, assim como o papel
do professor de apoio é essencial na sua trajeto-
ria estudantil. A escola deve ser dotada de estru-
turas para melhor facilitar e dar uma qualidade
de vida para o aluno dentro da sala de aula, nao
sO com questdes propostas relativas ao proces-
so ensino e aprendizagem acerca do conteldo,
mas, também, esporte, cultura, sala de recrea-
cao, aparatos importantes que possibilitam mos-
trar o lado criativo dessas criancas, tornando-os
parte do todo na escola.

Nesse sentido, a Escola Municipal Dona Vidi-
nha Pires insere-se no contexto da legislacao mu-
nicipal - Lei Municipal n® 2.697/99 - e, por isso,
deve atender seus requisitos. Na investigacao e
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no decorrer desse estudo comprovou-se que, a
referida Escola possui discentes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Eles perfazem um
total significativo de 20 (vinte) estudantes que
estao no processo de inclusao nas escolas munici-
pais, conforme propde a Lei. Para essas criancas
com deficiéncias, a Escola Municipal Dona Vidi-
nha Pires tem 12 (doze) professores auxiliares de
docéncia, que devem ter sua formacao até o 2°
grau completo. Estes auxiliares possuem como
objetivo atender as criancas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Essas professoras de
apoio, como hao sao graduadas em Pedagogia e/
Ou cursos especiais exercem o papel de docentes.
Também sao cuidadoras dessas criancas na ques-
tao de higiene, alimentacao e outras questoes
relativas a sala de aula. Além de acompanhar o
aluno especial na sala de aula e em outros afa-
zeres na escola, igualmente, apdia outros profis-
sionais, tanto da Instituicdo como da familia do
aluno, visando promover o seu bem-estar. Elas
na escola sao considerados como professoras de
apoio (ESCOLA ESTADUAL VIDINHA PIRES, 1999).

Durante observacoes realizadas na Escola
verificou-se que, ela possui estrutura para tais
alunos, tanto que recebe, além dos estudantes
da propria entidade como das cidades vizinhas e
outras regioes de Montes Claros. A Escola Muni-
cipal Vidinha Pires procura exercer seu papel na
sociedade para que esses alunos se sintam cada
vez mais inclusos e aceitos no meio escolar e na
sociedade em si. O Projeto Politico Pedagogico
(1999) relata também que a Escola Vidinha Pires
possui sala multifuncional, conforme abordagem
anterior. Este ambiente € um local coordenado
por 2 (duas) professoras com graduacao em Pe-
dagogia e especialistas em educacao especial.
Elas sdao: Patricia Santana e Inés Marques. Elas
trabalham com 20 (vinte) alunos especiais da
propria Escola e outros de cidades e regides pro-
ximas. Exercem um conjunto de atividades, en-
tre elas, recursos de acessibilidade que caracte-
rizam o Atendimento Educacional Especializado
(RIBEIRO, 2019).

De acordo com as observacdes realizadas
pela pesquisadora, a sala de recursos multifun-
cionais da escola é bem equipada. Nela encon-
tram-se computadores, mesas, cadeiras, brin-
quedos e varios recursos para os alunos especiais
(RIBEIRO, 2019).

A escola possui 20 (vinte) alunos com defi-
ciéncias de diversos tipos como foi mencionado
acima. Constatou-se que, além dos auxiliares de
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docéncia e salas de recursos, inclui também no
quadro de funcionarios da escola, um profissio-
nal para atuar no programa de esporte adaptado,
conforme relata a proposta do Projeto Politico
Pedagogico (1999). Ha1 (uma) professora, junta-
mente com o professor de Educacao Fisica, que
trabalham em conjunto e consonancia. A profes-
sora de apoio da Educacao Fisica, Sandra Veloso
Colén, auxilia nos treinamentos dos alunos espe-
ciais. Sandra Veloso Colén tem formacao e com-
peténcia para tal ato, cujo intuito € auxiliar esses
alunos e incentiva-los para, até mesmo, uma pa-
raolimpiada. Existem os jogos internos da escola,
0s quais os alunos especiais participam e intera-
gem com todos os estudantes, cuja acao provoca
a inclusao. Essa professora, Sandra Veloso Colén,
trabalha também em diversas escolas da regiao e
com outros alunos, o que demonstra experiéncia
no assunto. Sua atuacao revela a importancia do
esporte em relacao a qualidade de vida desfru-
tada por esses estudantes. Verificou-se durante
observacao da pesquisadora na citada Escolas
que, muitos dos alunos se desenvolvem mais com
essas modalidades de apoio, ou seja, a presenca
do professor de apoio (RIBEIRO, 2019).

Enfim, esse estudo refletiu acerca da te-
matica “Direito e inclusao social: professores de
apoio e criancas especiais em escolas puUblicas
de Montes Claros, Minas Gerais” com o intuito
de averiguar o tratamento expedido as criancas
deficientes nas escolas publicas da cidade. Con-
tudo, ressalta-se que, ha ainda muitas possibili-
dades de discussao e debate no campo do Direito
e da Educacao, em especial, para analise desse
assunto.

A TiTULO DE CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do processo para realizacao des-
sa pesquisa observou como é importante a inclu-
sao social, especificamente no espaco escolar. Ao
pensar o aluno deficiente e a sua relacao com o
professor de apoio constatou-se que, as pessoas
possuem a necessidade de se sentir incluso na so-
ciedade e a escola possibilita, por meio das politi-
cas publicas, esse fenomeno. O auxiliar de docén-
cia ou professor de apoio, os demais funcionarios
e alunos das escolas contribuem para que a inclu-
sao aconteca de forma concreta na instituicao.

Para essas criancas que apresentam dificul-
dades, a inclusao social, permite que um mundo
novo, a escola, seja descoberto. Nesse contexto,
o professor de apoio, aquela figura educadora que
esta sempre ao seu lado, proporciona a concreti-
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zacao do processo ensino e aprendizagem, bem
como o direito a dignidade social. Esse estudan-
te com deficiéncia usufrui no processo ensino e
aprendizagem de 2 (dois) professores, ou seja, 0
regente da turma e o professor de apoio. Esses
sujeitos facilitadores do ensino, ainda, possibili-
tam ao aluno com deficiéncia se sentir aceito e
compreendido na escola.

Neste sentido, observou-se que houve mu-
dancas na historia dessas criancas com necessida-
des especiais, pois aconteceram politicas publicas
efetivadoras de iniciativas inclusivas. No entanto,
verificou-se que, mesmo com 0s avancos, ainda
existem muitas dificuldades, inclusive da parte
do proprio governo/estado, o qual deveria inves-
tir mais nessas questdes e, muitas vezes, deixa a
desejar no campo politico, social e cultural. In-
vestir nos professores, nas escolas e também na
saude, proporcionando, por exemplo, a presenca
de psicologos, fisioterapeutas e terapeutas seriam
alternativas produtivas de inclusao social. E ne-
cessario ajudar os alunos com deficiéncia, bem
como incentiva-los ao processo educativo. E in-
dispensavel uma educacao inclusiva, por isso, o
Estado deve possibilitar infraestrutura adequada.
O processo de inclusao é amplo. Ele transforma
vidas, vidas de criancas, pais, alunos, professores,
ou seja, de quem esta ao redor e convive com essa
realidade que solicita inclusao.

A inclus@ao mostra uma nova forma de ver a
vida, assim como permite conhecer pessoas di-
ferentes. Ha no mundo a diversidade e é preciso
aprender a respeitar e conviver com as diferencas.
Saber aceitar cada ser humano como realmente
é, sem distincao de raca, género, sexo, etnia, re-
ligido, cor, etc. constitui uma premissa da digni-
dade humana e direitos humanos. A Constituicao
Federal de 1988 do Brasil ressalta essa questao.

A lei de inclusao da pessoa com deficiéncia
deixa claro que, todos tém direitos e direitos
iguais. Em relacao aos alunos com deficiéncia que
estudam em escola regular, a Constituicao Federal
de 1988, em seus inUmeros artigos, cita varias ve-
zes os direitos que possuem perante a lei.

A legislacao brasileira é pertinente e coesa
ao tratar sobre essa questao, colocando a crianca
com deficiéncia na escola com direitos e possibi-
lidades de inclusao social. Para se ter uma edu-
cacao inclusiva deve ocorrer transformacoes na
estrutura, mas também nas pessoas, para que
consigam aceitar o diferente com respeito.

Investimento governamental, aprovacao de
leis de inclusao da pessoa com deficiéncia deve,
cada vez mais, ser motivo de reivindicacoes e
demandas sociais ajustadas em politicas publicas
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eficientes e eficazes. Nessa perspectiva, 0 campo
do Direito permitiu essa analise e se coloca aberta
aos outros estudos com o objetivo de buscar uma
sociedade.
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Figura 1: Logotipo da APAE
Fonte: Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/
Associa%C3%A7%C3%A30_de_Pais_e_Amigos_dos_Excepcio-
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ANEXO B

Amor que Transforma

Figura 1: Logotipo da APAE
Fonte: Disponivel em:
<http://www.montesclaros.mg.gov.br/marco%20regu-
lat%C3%B3rio/Projetos/2017/ago-17/ESCOLA%20VO-
V%C3%93%20CLARICE->. Acesso em: 4 abr. 2019.
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RESUMO

O estudo relaciona educacao e patrimonio cultural, cujo escopo perpassa os conceitos de his-
toria e memodria. Seu recorte espacial consiste na regidao norte de Minas Gerais, em especial
as cidades de Montes Claros e Sao Francisco, locais que existem cursos da Universidade Esta-
dual de Montes Claros. A medida do tempo constitui os bens culturais investigados pelo grupo
de trabalho, alcancando o tempo presente, referéncia do pesquisador ocupado e preocupado
em conhecer e se reconhecer como sujeito historico nas relacoes em suas diversas dimensoes.
Nesse sentido, o estudo objetiva, em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais,
articular memorias e historias na perspectiva da educacao patrimonial, atentando para os bens
culturais, os quais sao apresentados em passeios virtuais através de ferramentas tecnologicas.
A metodologia para a investigacao cientifica constitui de visitas a bens culturais da regido norte
mineira, os quais sao registrados por meio de fotografias e videos para, posteriormente, ser
agregado narrativas escritas e/ou ferramentas tecnologicas, explorando sua historia e papel
para o local em que se encontra inserido. O material produzido serve como instrumento para
divulgacao concretizada através da educacao patrimonial.

Palavras-Chave: Educacdo. Patrimonio Cultural. Educacao Patrimonial. istorias e Memorias.
Norte de Minas.

ABSTRACT

The study relates education and cultural heritage, whose scope runs through the concepts of
history and memory. Its spatial outline consists of the northern region of Minas Gerais, espe-
cially the cities of Montes Claros and Sao Francisco, places that have courses from the State
University of Montes Claros. The measurement of time constitutes the cultural assets investi-
gated by the work group, reaching the present time, a reference of the busy researcher and
concerned with knowing and recognizing himself as a historical subject in the relationships in
its various dimensions. In this sense, the study aims, in line with the National Curriculum Para-
meters, to articulate memories and stories from the perspective of heritage education, paying
attention to cultural assets, which are presented on virtual tours through technological tools.
The methodology for scientific investigation consists of visits to cultural assets in the northern
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region of Minas Gerais, which are recorded through photographs and videos to later be added
written narratives and / or technological tools, exploring their history and role for the place in
question. inserted. The material produced serves as an instrument for dissemination realized

through heritage education.

Keywords: Education. Cultural heritage. Patrimonial Education. History and Memories. North

of Minas.

INTRODUCAO

A escolha desse tema de pesquisa permi-
tiu estudo acerca de uma questao inquietante,
em especial do campo de saber da histéria e da
educacao, pensando, especificamente a regiao
norte mineira, onde constatamos muitos desca-
sos em relacdo a preservacao e conservacao do
patrimonio cultural. Conforme Cordeiro (2006),
os bens culturais dessa regiao se deparam com
as intempéries do tempo e de acomodacoes ina-
dequadas, maus tratos ou descuidos, e depen-
dendo da sua configuracao ou espécie se apre-
sentam demandando intervencées urgentes.
Muitos bens encontram-se deteriorados, con-
tendo umidade, corrosao, etc. provocadas por
sinistros diversos, depositos impréprios e falta
de conservacao; muitas danificacdes, varian-
do a partir da sua espécie como, por exemplo,
imagens, pinturas, documentos, entre outros;
auséncia de zelo; muitos se acham expostos e
sujeitos a danos e extravios como imagens nas
igrejas; falta de higiene do local e da peca ou
objeto; aglomeracao de sujeira e contaminacao
como, por exemplo, documentos; auséncia de
politicas publicas respaldadas nas legislacoes
federais e estaduais; muitos dos bens naturais
estao colocados a propria sorte; as edificacoes
particulares, sob a posse do proprietario, rece-
bem cuidados enquanto moradias, outros sao
abandonados e/ou destruidos, muitas vezes,
intencionalmente; enfim, ha uma relacao de
enfrentamentos para que ocorram atitudes e
comportamentos com o fim de cuidar e guar-
dar esses bens para a posteridade. Diante dessa
realidade cadtica, essa pesquisa se justifica na
perspectiva politica com énfase na promocao
de politicas publicas com a intencao de reverter
esse quadro. E urgente pesquisar o patrimdnio
cultural dessas cidades para que haja referén-
cias cientificas sobre ele, verificando seu papel
e significado para as pessoas que o envolvem
com o sentimento de pertencimento.

Ao estudar o patrimonio cultural e o papel
da educacao em relacdo aos seus (re)significa-
dos, também, consta a validade intelectual e
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social desses espacos, enquanto lugar de me-
morias. Nesse sentido, o estudo objetivou aliar
educacdo, histéria e patrimonio cultural no
campo da educacao patrimonial, atentando
para os conflitos e tensdes, que perpassam es-
ses conceitos nas realidades concretas. O estu-
do procurou perceber o papel da educacao pa-
trimonial nas cidades especificadas do norte de
Minas, nao s6 como patriménios caracterizados
como antigos e velhos, mas também como pro-
dutores de memorias da educacao, remetendo
os cidadaos em relacao a construcao da histo-
ria e do seu direito como cidadao. Para tanto,
o estudo de legislacoes e materiais especificos
produzidos para as escolas, foram examinados
com o intuito de pesquisar se ocorre a intro-
ducao desse tema nesses espacos. Nessa pers-
pectiva, essa pesquisa se respalda no campo da
educacao e, também, juridico.

O recorte espacial da pesquisa consistiu na
regiao norte de Minas Gerais, em especial as ci-
dades de Montes Claros e Sao Francisco, locais
que existem cursos da Universidade Estadual de
Montes (Unimontes), instituicao de origem dos
pesquisadores. A medida do tempo constituiu
nas datacoes de, por exemplo, origem dos bens
culturais investigados pelo grupo de trabalho,
cuja referéncia inicial consolidada é 1988, al-
cancando o tempo presente, referéncia atual do
estudioso ocupado e preocupado em conhecer e
se reconhecer como sujeito historico nas rela-
¢oes em suas diversas dimensdes. Desse modo, a
pesquisa se justifica na perspectiva académica,
pois estudar os bens culturais e apresenta-los
por meio de tecnologias ou narrativas cientifi-
cas publicadas contribui com a sua divulgacao
e, assim preservacao e conservacao.

Trabalhar com patrimonio cultural nos faz
refletir a expressao “lugares de memorias”,
criada pelo historiador francés, Pierre Nora, en-
quanto forma pela qual se qualifica o local onde
se encontra a maioria dos bens culturais. Con-
vencido de que, no tempo em que se vive, 0s
paises e os grupos sociais sofreram uma profun-
da mudanca na relacao que mantinham tradicio-
nalmente com o passado, Pierre Nora acredita
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que, uma das questoes significativas da cultura
contemporanea situa-se no entrecruzamento
entre o respeito ao passado, seja ele real ou
imaginario, e o sentimento de pertencimento a
um dado grupo, ou seja, entre a consciéncia co-
letiva e a preocupacao com a individualidade ou
entre a memoria e a identidade (NORA, 1993).
Sendo assim, a pesquisa € relevante, igualmen-
te, no aspecto histérico e cultural, pois investi-
ga esses bens e sua relacao com as historias e
memorias coletivas.

Nesse sentido, o patriménio cultural nos
coloca varias indagacoes, entre elas: quais as
acoes de educacao para o patriménio cultural
existente na regiao norte mineira nas escolas,
em especial em Montes Claros e Sao Francis-
co? como as diretrizes nacionais da educacao
orientam a educacao patrimonial, a partir de
metodologias possibilitadoras da construcao da
significacao e ressignificacao coletiva dos bens
culturais locais? quais as referéncias culturais
da regiao norte mineira, em especial em Mon-
tes Claros e Sao Francisco? quais os estimulos
da preservacao e conservacao dos bens cultu-
rais da regidao norte mineira? qual a importancia
da insercao do tema da educacao patrimonial
para os curriculos escolares? como professores
e estudantes compreendem o seu papel como
protagonista na identidade dos bens culturais
locais? o que diz os Parametros Curriculares so-
bre a educacao patrimonial nas escolas? como
as disciplinas de Histéria, Geografia e Portu-
gués lidam com esse assunto? como estimular
as memorias e historias a partir dos bens cultu-
rais locais? quais as atividades promovidas pe-
las cidades norte mineiras acerca dos seus bens
culturais? como sensibilizar educadores para a
educacao patrimonial? Ressaltamos, novamen-
te, que nossa referéncia como recorte espacial
consiste na regiao norte de Minas, contudo, o
maior interesse esta em Montes Claros e Sao
Francisco.

Importante, do mesmo modo, pensar a
educacao patrimonial como fator preponderan-
te para o nosso entendimento acerca do senti-
mento de pertencimento a um lugar. Grunberg
et all afirma a educacao patrimonial é:

Trata-se de um processo permanente e sistema-
tico de trabalho educacional centrado no Patri-
monio Cultural como fonte primaria de conheci-
mento e enriquecimento individual e coletivo. A
partir da experiéncia e do contato direto com as
evidéncias e manifestacdes da cultura, em todos
os seus multiplos aspectos, sentidos e significa-
dos, o trabalho da Educacao Patrimonial busca
levar as criancas e adultos a um processo ativo
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de conhecimento, apropriacao e valorizacao de
sua heranca cultural, capacitando-os para um
melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracao e a producao de novos conhecimentos,
num processo continuo de criacao cultural (HOR-
TA; GRUNBERG; MONTEIRO, s.d. p. 5).

Enfim, esses questionamentos proporcio-
nam pesquisar a tematica, investigando esses
bens culturais e naturais como proporcionadores
de sentimentos de pertencimento e identidade
para os cidadaos desses lugares. Para tanto, o
estudo, que demonstra relevancia em varios
aspectos, sobretudo, historico, politico, social,
cultural, juridico, académico e economico, es-
colheu alguns bens culturais e naturais de Mon-
tes Claros e Sao Francisco para analise. Entre-
tanto, nessa narrativa apresentamos, apenas, a
proposta do estudo com alguns resultados.

METODOLOGIA: A VIA PARA A REALIZA-
GAO DOS PROCEDIMENTOS

A hipotese central dessa pesquisa consiste
em dizer que, as acdes da educacao patrimonial
propostas pelas diretrizes nacionais por meio
das disciplinas de Historia, Geografia e Portu-
gués, nao estao sendo efetivadas, por isso, a
formacao do cidadao nessa perspectiva nao ar-
ticula memorias e historias para a construcao da
significacao e ressignificacao coletiva e, desse
modo, estao comprometidas. Os bens culturais
e naturais de Montes Claros e Sao Francisco, so-
bretudo da area central, nao identificam ou des-
pertam sentimento de pertencimento ou iden-
tidade da maioria dos moradores locais. Sendo
assim, a educacao patrimonial podera (des)(re)
construir identidades locais, por meio do co-
nhecimento dos seus bens culturais e naturais.
Desse modo, se faz necessario produzir sensibi-
lizacdo e consciéncia acerca da importancia do
patrimonio cultural para gerar politicas publicas
com a finalidade de conservacao e preservacao.

Ainvestigacao cientifica perpassa varias fa-
ses, as quais, ainda, se encontram em andamen-
to, na tentativa de procurar respostas as suas
indagacdes e problemas. Os procedimentos para
a pesquisa devem condizer com seu objeto de
estudo que, nesse caso, constitui o patriménio
cultural. Nesse sentido, Maria de Lourdes Par-
reiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane Quei-
roz Monteiro afirmam que,

E importante notar que cada objeto ou evidéncia
da cultura traz em si uma multiplicidade de as-
pectos e significados. Neste processo de etapas
sucessivas de percepcdo, analise e interpreta-
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cao das expressoes culturais é necessario definir
e delimitar os objetivos e metas da atividade,
de acordo com o que se quer alcancar, e com
a natureza e complexidade do objeto estudado.
Por exemplo, em um museu, definir o tema a ser
abordado, em um monumento ou uma cidade,
definir os aspectos a serem investigados (arqui-
tetonico, urbanistico, social, econdbmico, histo-
rico etc...). Num simples monumento podemos
analisar os aspectos construtivos e materiais, a
area de entorno, o interior, o aspecto decora-
tivo, o mobiliario, os habitantes ou usuarios, as
transformacdes ocorridas no tempo. Cada um
desses aspectos oferece uma infinidade de enfo-
ques a abordar (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
s.d. p. 10).

Nesse sentido, adotamos, em um primeiro
momento, com o intuito de pesquisar os bens
culturais e naturais, os procedimentos aplica-
dos a educacao patrimonial sugeridos por Maria
de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e
Adriane Queiroz Monteiro, os quais permitem
facilitar a compreensao da vida do passado no
tempo presente. Para tanto, selecionamos al-
guns bens culturais e naturais, em conformida-
de com as escolhas do grupo de pesquisa, para a
realizacao do estudo (HORTA; GRUNBERG; MON-
TEIRO, s.d. p. 10). Os passos, de acordo com as
autoras, para estudo dos bens culturais e natu-
rais, consistiram em:

e« Primeira fase: investigacao de objetos
culturais selecionados pelo grupo de pes-
quisadores’'.

« Segunda fase: fazer perguntas aos bens
culturais sobre os aspectos fisicos e/ou
materiais; o seu desenho ou forma; sua
funcao ou uso; sua construcao ou proces-
so; seu valor e/ou significado. Para obter
essas respostas foi necessario: discussao,
pesquisa/estudo e observacao. Com esses
métodos produzimos conclusdes e conhe-
cimento do objeto em questao.

o Essas fases contemplaram etapas proprias
também, que sao: observacao, registro,
exploracao e apropriacao, as quais sao
descritas com maiores detalhes no crono-
grama fisico (HORTA; GRUNBERG; MON-

1 A ideia foi selecionar bens culturais da area central, mas também
da periferia. De Montes Claros pesquisaremos casardes (dos Oliveiras,
dos Versiane, Museu Histoérico Regional, Secretria de Cultura, etc.); ,
igrejas (Matriz, Catedral, Morrinhos, Sdao Geraldo, Santos Reis, Santo
Expedito, etc.), rios/corregos (Vieira, Melancias, Cintra, etc); grutas
(Lapa Grande, etc.), manifestagdes culturais (Catopés, festa de San-
tos Reis, Banzé, festa de Sao Judas, etc.); escolas (Marista, Imaculada
Conceigao, Escola Nornal, Belvinda Ribeiro, Francisco Sa, Gongalves
Chaves, etc.); pracas (Matriz, Dr. Carlos, Pio XII, Cel. Ribeiro, Santos
Reis, Sdo Geraldo, etc.); monumentos (Francisco S4, Irma Beata, Dr.
Chaves, chinelao, etc.); hospitais (Santa Casa, antigo Santa Terezinha
e atual Policlinica da Unimontes, etc.), entre outros. De Sado Francisco
iremos caminhar na mesma dire¢ao de estudo, pesquisando os casa-
rées antigos, escolas, manifestagoes culturais, pragas, ruas, avenidas,
o rio Sao Francisco, etc. Foram estudados até o momento, apenas, al-
guns desses bens, pois a pesquisa se encontra em andamento.
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TEIRO, s.d. p. 10).

ApoOs a pesquisa dos bens culturais ocorreu
o segundo momento, que constituiu da analise
de documentos oficiais da Federacao e do Esta-
do de Minas Gerais, entre eles, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNNC), com o objetivo de
verificar como as disciplinas de Historia, Geo-
grafia e Portugués tratam a tematica, Patrimo-
nio Cultural. Até o momento, apenas, 0 campo
de saber da Historia foi analisado. No terceiro
momento, fase a ser executada, investigaremos
documentos escolares como planos de ensino,
projetos de ensino e extensao, Projeto Politico
Pedagdgico e Regimento Escolar, etc. Para tan-
to, selecionaremos uma escola em cada cida-
de, Montes Claros e Sao Francisco, para estudo
dessa documentacao. O método utilizado € o
de Analise-historico-légico, que estuda a tra-
jetoria real dos fendmenos e acontecimentos
no decurso de sua histéria. O método logico e
historico nao esta divorciado entre si, pelo con-
trario se complementam e estdao intimamente
vinculados. O método logico servira para em-
basar, teoricamente, um fenomeno baseado nos
dados que proporcionam o método historico, de
maneira que nao constitua, simplesmente, um
raciocinio especulativo. De igual modo, o méto-
do histoérico deve descobrir a légica objetiva do
desenvolvimento historico do fendmeno e nao
limitar-se a simples descricao dos fatos. Afirma-
mos a unidade dialética entre o método logico
e/ou histérico (BARROS, 2002).

A pesquisa é de carater qualitativo, pois
se importa com as perspectivas da realidade,
as quais nao podem ser quantificadas, centran-
do-se no entendimento e interpretacao das
performances das relacdes sociais em relacao
a construcao de identidade e sentimento de
pertencimento por meio dos bens culturais exis-
tentes nas referidas cidades. De acordo com Sil-
veira e Cordova (2009), as caracteristicas desse
modelo de pesquisa consistem na objetivacao
do fendmeno, bem como a hierarquizacao das
acoes de descrever, compreender e explicar as
relacées entre o global - mundo e Brasil - e o
local - Montes Claros e Sao Francisco - com a
observancia das diferencas entre o mundo social
e o mundo natural, sendo que, ha o “respeito ao
carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientacoes teoricas
e seus dados empiricos; busca de resultados os
mais fidedignos possiveis; oposicao ao pressu-
posto que defende um modelo Unico de pesqui-
sa para todas as ciéncias” (SILVEIRA; CORDOVA,
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2009, p. 32). Em relacao a natureza, esse estudo
constituiu enquanto basica, visto que, trata de
assunto de interesse comum. Quanto aos objeti-
vos, o estudo é explicativo, porque este tipo de
pesquisa preocupa-se em identificar os fatores,
que determinam ou contribuem para a ocorrén-
cia dos fenomenos (GIL, 2007), ou seja, tenta
explicar o porqué das coisas através dos resulta-
dos oferecidos. Nesse sentido, qual o papel dos
bens culturais e naturais para o cidadao? A edu-
cacao patrimonial (des)(re)constréi sentimen-
to de pertencimento? Segundo Gil (2007), uma
pesquisa explicativa pode ser a continuacao de
outra descritiva, posto que, a identificacao de
fatores que determinam um fendmeno exige
que este esteja, suficientemente, descrito e de-
talhado. Desse modo, também, é uma pesquisa
descritiva, pois exige do investigador uma série
de informacdes sobre o que se deseja analisar.
Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos
e fendomenos dessa determinada realidade, quer
dizer, pesquisar bens culturais e naturais de
Montes Claros e Sao Francisco, com a finalidade
de averiguar sua historia e importancia para a
construcao da significacao e ressignificacao co-
letiva, tanto da area central como da periferia,
e, a partir desses estudos, verificar as acoes da
educacao através das propostas das diretrizes
nacionais por meio das disciplinas de Historia,
Geografia e Portugués, para a formacao do ci-
dadao na perspectiva da educacao patrimonial,
articulando memérias e historias (TRIVINOS,
1987). Acerca dos procedimentos, constitui um
trabalho bibliografico com levantamento de re-
feréncias tedricas para analise, entre elas, al-
gumas publicadas por meios escritos e eletroni-
cos como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Igualmente, é considerada documen-
tal, pois trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, nao sendo facil, por vezes, distin-
gui-las. Os documentos em analise constituem,
entre eles, os proprios bens culturais e naturais;
documentos oficiais do Estado federal e esta-
dual como os PCN’s, LDBEN9394/96 e outras le-
gislacbes educacionais; documentos escolares
como planos de ensino, projetos de extensao e
de pesquisa, Projeto Politico Pedagogico, regi-
mentos, etc. das escolas selecionadas (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009). A partir das pesquisas, anali-
ses e interpretacdes desses documentos/monu-
mentos na sua diversidade (LE GOFF, 1999), os
produtos pretendidos, na sua totalidade, serao
alcancados, pois o estudo, ainda é parcial. Nes-
sa narrativa apresentamos as proposicoes da
equipe de pesquisa, sobretudo bibliografica, e
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parte das seus estudos.

RESULTADO E DISCUSSSAO: ALGUMAS
RESPOSTAS

A cidade, por si s6, € um espaco contradi-
torio, pois constitui um lugar onde a sociabili-
dade se concretiza por meio das relacées que os
homens estabelecem entre si no cotidiano das
suas vivéncias, no entanto, € igualmente um
campo de disputas constantes. Ha projetos do-
minantes, que se consolidam em varios ambitos
na cidade, geralmente, manipulados pelo ambi-
to politico, que priorizam concepcdes e planos
de um pequeno grupo mantenedor do/no poder.
Todavia, o territorio? no qual os homens expe-
rimentam a vida, consiste na pluralidade dessa
existéncia que necessita do relacionamento, se
colocando, muitas vezes, por meio das dispu-
tas. Esse outro - ou alguns deles - possui ideias
que confrontam com os interesses da maioria,
da coletividade. A cidade, esse espaco plural e
diverso, € palco de possibilidades dos homens
se (re)conhecerem nele, por exemplo, através
dos seus bens culturais. Nesse sentido, nosso
foco é o norte de Minas, em especial as cidades
de Montes Claros e Sao Francisco, a partir do
seu patrimonio cultural com finalidade de (re)
conhecé-la melhor, assim como os seus mora-
dores.

Hoje em dia, o patriménio cultural possui
uma abrangéncia ampla e dinamica. Essa abran-
géncia € ampla, porque o patriménio cultural
€ visto como um conjunto de bens materiais,
imateriais e naturais. Ela é dinamica, porque
esses bens sao o testemunho do conhecimento
aprimorado a cada dia pelo homem e da evolu-
cao de habitos, usos e costumes, que formam
a identidade de um povo. E a heranca de um
passado vivo e latente, que permite ao homem
e a mulher saber quem sao e quem foi desde
o inicio da sua existéncia até o momento. E a
diversidade dos modos de viver de um povo.
Esse modo de viver, que se constitui na manu-
tencao do cotidiano, é muito importante para a
existéncia da humanidade, reforcando os seus
elos de cidadania e o senso de pertenca a uma
comunidade e historia, porque cria identidade

2 A concepgao de territério remete ao exercicio de poder, seja de or-
dem politica, econdémica, cultural e institucional, de um grupo social
sobre um determinado espaco. Sendo assim, estamos compreendendo
territorio como o espago e as relagdes socio-histéricas qualificadas
pelo poder (MAIA, C.; CORDEIRO, F. L. In: Anais do IX Congresso Re-
gional de Histéria: Territérios da Histéria. Montes Claros: Unimontes,
2008. p.7-8). Ver também: HAESBAERT, Rogério. Territorios Alternativos.
Niteréi: EDUFF; Sao Paulo: Contexto, CASTRO, Ina Elias de; GOMES,
Paulo César da Costa; CORREA, Roberto Lobato (Org). Geografia: con-
ceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.
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e sentimento de pertencimento (CHOAY, 2006)
(HALL, 2009).

Existem muitos mitos, aparentemente sim-
ples e insignificativos, relativos ao patrimoénio
cultural. Considera-se mito, grosso modo, como
“idéia falsa, que distorce a realidade ou nao
corresponde a ela” (FERREIRA, 2001, p. 466).
Frente a essa definicao constata-se, em relacao
ao patrimonio cultural, em geral, que seja igual
e, exclusivamente, a patrimonio arquitetonico.
Verifica-se que, patrimonio cultural consiste em
muito mais que arquitetura, ou seja, € um uni-
verso de possibilidades e de vivéncias humanas.
Pode-se defini-lo como “(...) um conjunto de
bens naturais, materiais e inclusive imateriais
(...)” (BELO, 1999, p. 47). Desse modo, desmis-
tifica-o e desvincula-o somente a igualdade com
os casaroes, igrejas e os diversos prédios anti-
gos. Choay afirma que,

Patrimonio. Esta bela e antiga palavra estava, na
origem, ligada as estruturas familiares, econo-
micas e juridicas de uma sociedade estavel, en-
raizada no espaco e no tempo. Requalificada por
diversos adjetivos (genético, natural, histoérico,
etc.) que fizeram dela um conceito “ndmade”,
ela segue hoje uma trajetoria diferente e retum-
bante (CHOAY, 2006, p. 11).

O patrimonio cultural, nessa perspectiva,
esta dividido em bens culturais e bens naturais
(BELO, 1999). Os bens culturais podem ser ima-
teriais e materiais. De acordo com essa classi-
ficacdo, os bens imateriais ou intangiveis sao:
os costumes: aquilo que faz parte do uso ou da
tradicao como a moda e as festas; as lendas: é
a tradicao popular ou que faz parte da fantasia
como o saci-pereré, lobisomem e a mula sem
cabeca; os rituais: € o cerimonial, dentre eles,
alguns realizados pela igreja Catélica como o
batismo e o casamento; e as dancas: dentre
elas, a capoeira, o forro e o candomblé. Os bens
culturais materiais podem ser imoveis e moveis.
Os bens culturais materiais imdveis sdo: arqui-
tetura civil, religiosa, funeraria e militar; sitios
historicos; e sitios arqueologicos. Importante,
também, apresentar os bens culturais materiais
moveis: objetos arqueoldgicos como fosseis,
ceramica, ourivesaria, téxteis e outros; artes
plasticas como as pinturas, gravuras, desenhos
e esculturas; artesanato utilitario ou decora-
tivo; mobiliario como mesa, cadeira, cama e
outros; ferramentas, dentre elas, martelo, en-
xada e machado; objetos diversos como armas,
adornos, elementos arquitetonicos e liturgicos,
indumentarias, numismatica e instrumentos
musicais; e documentos que podem ser manus-

46

critos, impressos, livros, fotografias, filmes, fita
K7, microfichas, microfilmes e outros (CHOAY,
2006). O patrimonio cultural, enquanto bem na-
tural constitui em “(...) aqueles que pertencem
a natureza, como a vegetacao natural, arvores,
rios, vales e montanhas (...)” (BELO, 1999, p.
48).

Diante de um quadro conceitual do pa-
trimonio cultural, o Brasil precisa e merece
pensar sobre essa questao. Difunde-se a qua-
tro cantos uma “dita verdade”, que o Brasil é
um pais desmemoriado. Percebe-se, que ha um
grande descaso e abandono aos assuntos secun-
darios e subsidiarios no pais e, dentre eles, a
cultura e, conseqiientemente, o patrimonio cul-
tural. Constata-se que, as elites dirigentes do
Brasil preocupam-se em:

(...) recomporem seu passado, ou mesmo temas
a eles ligados, estardao, sem duvida, influen-
ciados por seus interesses imediatos de manu-
tencao do poder. Terdao também a tendéncia e
a necessidade de trabalharem ideologicamente
sobre seus atos e sobre fatos relacionados ao seu
passado, que de forma concreta esta vinculado
ao constante jogo de conquista e manutencao do
poder ao qual sempre se dedicaram as elites po-
liticas e sociais. Um permanente desenrolar de
articulacdes e exercicio de poder que se estende
da esfera doméstica, 4 municipal, regional, esta-
dual e nacional (DELGADO, 1987, p. 144).

O mito prevalece, no sentido de que, até
bem pouco tempo atras, cultivava-se, de forma
acentuada, um memorialismo oficial, no entan-
to, na década de 1980 e, sobretudo atualmente,
ha inimeros trabalhos com o objetivo de recu-
perar a memoria nacional, regional e local, re-
velando outros viéses da(s) historia(s), ou seja,
as memorias dos oprimidos. Delgado diz que,

Urge recuperar-se, com prioridade, a memoria
nacional. A memoria do oprimido - negros, mu-
lheres, velhos, organizagcdes associativas - sufo-
cada pela historia oficial e pelo abandono. Urge
também nao se esquecer, caminhando-se para
um extremo oposto, etambém vesgo, pois con-
templa um so6 lado, a memoria e a histéria das
classes dirigentes, das elites sociais e politicas.
Sao elas que tém assumido, na maior parte das
vezes, as decisdes que fazem a historia politica e
econdmica do pais, seus estados e suas regides.
0 movimento de recuperacdo da memoéria deve
ser duplo. Elites e oprimidos compdem o todo
social, que em movimentacoes de avancos e
recuos, pressoes e contrapressdes constroem a
dinamica da historia (DELGADO, 1987, p. 143).

Diante do exposto, deduz-se que, o Brasil
nao € um pais sem memoria. Existe uma classe
politica, econdmica e social que formata e pres-
siona a preservacao de memorias convenientes
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aos seus interesses. Na contramao da historia,
o “oprimido” conta e conserva a sua identida-
de por meio de outros mecanismos nao oficiais,
mas que nao deixam morrer a sua identidade
cultural. Essa é a proposta da pesquisa, pensar
quais sao os bens culturais que tratam daque-
les que estdao a margem social, justamente por
causa do modelo de construcao das “imagens
patridticas”.

Na tentativa de preservar os bens cul-
turais brasileiros, politicas publicas se fizeram
necessarias, demandadas por lutas e conquistas
de grupos interessados no assunto. Desse modo,
a legislacao pressiona a preservacao do patri-
monio cultural (BELO, 1999). Nessa perspectiva,
a pesquisa se propode estudar as legislacoes bra-
sileiras que tratam desse assunto com o intuit
de lidar com politicas publicas do cuidador com
esses bens.

A primeira referéncia de iniciativa de
protecao do patrimonio cultural no Brasil é da-
tada de meados do século XVIII. O vice-rei, con-
de das Galveas, André de Melo Castro, chama
a atencao do Governador de Pernambuco, Luis
Pereira Andrade, sobre a inconveniéncia de tor-
nar o Palacio das Duas Torres, obra de Francis-
co de Nassau, em quartel. Ele alega que, essa
atitude poderia destruir ou arruinar a memoria
dos grandes feitos dos portugueses no Brasil.
No final do século XVIIl, o Ministro do Império,
Conselheiro Luis Pederira do Couto Ferraz, or-
dena aos presidentes das provincias para que
obtivessem colecoes epigraficas para a Bibliote-
ca Nacional e ao Diretor das Obras Publicas da
Corte para cuidar da reparacao de monumentos
e das inscricées neles gravadas. Alguns anos de-
pois, o chefe da Secao de Manuscritos da Biblio-
teca Nacional, Alfred do Vale Cabral percorre
as provincias da Bahia, Alagoas, Pernambuco e
Paraiba com o objetivo de recolher a epigrafia
dos monumentos daquelas regides. Posteriores
a esse periodo existem iniciativas isoladas, vi-
sando proteger o patrimonio cultural, principal-
mente o arquitetonico. No século XX, na déca-
da de 1920, surgem propostas de legislacao e
criacdo de o6rgaos de protecao e preservacao de
bens culturais no ambito federal e estadual. Em
1934, a Assembléia Constituinte inclui na Cons-
tituicao de 1934, nos artigos 10 e 148, a respon-
sabilidade da Unido, do Estado e do Municipio
de proteger os objetos de interesse historico e
o patrimonio artistico do pais. Em 1937, é cria-
do o Servico do Patrimonio Histérico e Artistico
Nacional (SPHAN) (CORDEIRO, 2006).

Camargo sobre esse tema faz a seguinte as-
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sertiva:

Avalorizacao do historico foi incorporada a legis-
lacao brasileira nao s6 como preceito constitu-
cional, mas também a partir da criacdo, em 1937,
de um 6rgao especifico para cuidar do assunto: o
Servico do Patrimonio e Artistico Nacional. Os in-
dicios de que a medida abrangia documentos de
arquivo eram dados pelas referéncias genéricas
a ‘bens moveis’, ‘coisas de interesse historico’,
‘manuscritos e livros antigos ou raros’, s6 mais
tarde, com a reestruturacao do SPHAN, é que se
incluiram os ‘documentos’ na categoria dos bens
historicos (CAMARGO, 2000, p. 64).

Em 1988, a Constituicdo Federal da Repu-
blica do Brasil define patrimonio cultural e es-
tabelece a obrigatoriedade da sua protecao e
preservacao. Veja:

Constitue patrimoénio cultural brasileiro os bens
de natureza material e imaterial, tomados in-
dividualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia e identidade, a acdo, a memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem: as formas de
expressao; os modos de criar, fazer e viver; as
criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas; as
obras, objetos, documentos, edificacbes e de-
mais espacos destinados a manifestacoes artis-
tico-culturais; os conjuntos urbanos e sitios de
valor historico, paisagistico, artistico, arqueolo-
gico, paleontologico, ecoldgico e cientifico. (...)
o Poder PUblico, com a colaboracao da comuni-
dade, promovera e protegera o patrimonio cul-
tural brasileiro, por meio de inventarios, regis-
tros, vigilancia, tombamento e desapropriacao e
de outras formas de acautelamento e preserva-
cao (BRASIL, 1988, Online).

Nesse sentido, percebe-se que, o assunto
preservacao de patrimonio cultural nao é recen-
te. Contudo, a necessidade de sua preservacao
nao é somente por causa da existéncia da norma
legal. Aregra existe, porque “dessa preservacao
depende a consolidacao de nossa identidade e,
também, a manutencao e melhoria da quali-
dade de vida” (BELO, 1999, p. 55).

Enfim, o mito e a realidade, em relacao
ao patrimonio cultural, persistem, mas a pos-
sibilidade de vé-los como vestigios do passado
e lé-los como documento-monumento é a opor-
tunidade do homem e da mulher, sobretudo o
oprimido em desconstruir e (re)construir sua
historia (LE GOFF, 1996).

Nesse sentido, pesquisamos as cidades de
Montes Claros e Sao Francisco a partir do seu
patrimonio cultural, tendo como referéncia
a area central, mas também a periferia, que
apresentam seus modos de viver e constituem
“patrimonios culturais”, inclusive com a possi-
bilidade de tombamento. Para tanto, um pas-
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seio por essas cidades nos proporcionou (re)con-
hecé-la melhor, assim como os seus moradores.
Os bens examinados até o momento foram as
igrejas da Matriz, Catedral, Morrinhos, Sao Ger-
aldo e Santos Reis; o rio Vieira, a manifestacoes
culturais como a festa religiosa de Santos Reis e
de Sao Judas de Montes Claros.

Para alcancar os objetivos da pesquisa se
fez necessario estudar os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN’s), enquanto diretrizes ela-
boradas para orientar os professores por meio
da normatizacao de alguns aspectos funda-
mentais concernentes a cada disciplina, nesse
caso especifico, nossas aliancas constituiram,
sobretudo com Historia, Geografia e Portugués,
adaptando-os as particularidades das cidades
analisadas a partir de seus bens culturais. No
entanto, ainda, nao se fez essa relacao com as
disciplinas, iniciando-se com a Historia. A finali-
dade dos PCN’s, conforme analise, consiste em
garantir aos estudantes, mesmo em condicoes
sociais e economicas desfavoraveis, o direito de
usufruir do conjunto de conhecimentos reco-
nhecidos como necessarios para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998). Desse modo, a edu-
cacao patrimonial proporciona ao estudante-ci-
dadao se (re)conhecer nos patrimonios culturais
do pais. A proposta dessa pesquisa consistiu em,
a partir do estudo dos bens culturais definidos
no decorrer das demandas do projeto em ques-
tao, examinar os PCN’s com a finalidade de veri-
ficar como essa lei articula a educacao patrimo-
nial no ambiente escolar. Para tanto, a analise
de material didatico e producdes escolares, en-
tre eles, planos de aulas, em especial Historia,
Geografia e Portugués, bem como projetos de
extensao e pesquisa, documentos oficiais como
o Projeto Politico Pedagodgico e Regimento Es-
colar, etc. Essa € uma etapa que sera realizada
e, consequentemente, escrita, descrita e inter-
pretada posteriomente.

CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se que, ha alguns bens culturais
que ja fazem parte do imaginario dos moradores
das cidades citadas nesse estudo, no entanto,
a pesquisa pretende investigar, entre eles, os
casaroes antigos e localizados na area central
sem, contudo, abandonar a regiao periférica, lo-
cal onde encontra, também, manifestacoes cul-
turais materializadas e passiveis de inventariar e
tombar como patrimoénio cultural, averiguando
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outras memorias e historias do norte de Minas
Gerais. Até o momento estudamos as igrejas da
Matriz, Catedral, Morrinhos, Sao Geraldo e San-
tos Reis; o rio Vieira, a manifestacoes culturais
como a festa religiosa de Santos Reis e de Sao
Judas de Montes Claros. Constata-se na pesqui-
sa, uma diversidade de bens na sua perspectiva
material e imaterial. Observou-se edificacoes
religiosas, ou seja, igrejas catolicas do centro
e periferia de Montes Claros, bem como rios,
considerados bens naturais, e expressoes reli-
giosas catolicas. Ha muito trabalho a ser real-
izado, entretanto, os pesquisadores tem ciéncia
e consciéncia do seu papel como estudiosos do
assunto e compromisso e reponsabilidade com o
mundo em que vive.
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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é relatar a experiéncia das atividades desenvolvidas na disci-
plina Estagio Curricular Supervisionado do curso de licenciatura plena em Geografia da Univer-
sidade Estadual de Montes (Unimontes - campus sede) durante o ensino remoto emergencial.
Como procedimentos metodoldgicos, foram realizados: consulta bibliografica a respeito das
adaptacoes da situacao emergencial do ensino remoto, sobre a formacao docente e o ensino
de geografia, além de apresentar o relato de experiéncia a partir das atividades executadas no
estagio curricular supervisionado (ano 2020) em Geografia em uma escola da rede estadual de
ensino localizada na cidade de Grao Mogol - MG. Destacamos que muitos alunos nao consegui-
ram desenvolver as atividades pedagdgicas propostas pelos docentes, isso devido, por exemplo,
a falta de acompanhamento dos estudos pelo grupo familiar ou da incapacidade de operaciona-
lizarem as tecnologias digitais disponiveis, percebemos ainda, o aumento das horas de trabalho
pelos professores, intensificando o cansaco e a sobrecarga de suas tarefas didaticas e docentes.

Palavras-chave: Aluno. Professor. Estagiario. Ensino Remoto.

ABSTRACT

The objective of this paper is to report the experience of the activities developed in the Su-
pervised Curricular Internship of the undergraduate course in Geography of the State Univer-
sity of Montes (Unimontes - headquarter campus) during the emergency remote teaching. As
methodological procedures were carried out: bibliographic consultation regarding the adap-
tations of the emergency situation of remote teaching, critical curriculum on teacher training
and geography teaching, in addition to presenting the experience report from the activities
performed in the supervised curricular internship in Geography (year 2020) in a school of the
state education network in the city of Grdo Mogol - MG. It is worth pointing out that many
students were unable to develop the pedagogical activities proposed by the teachers, due, for
example, to the family group’s lack of support for their studies or their inability to use the
available digital technologies.

Keywords: Student. Teacher. Intern. Remote Learning.
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INTRODUCAO

O professor no amago de uma sociedade
possui um papel de destaque por exercer uma
profissao que, de um modo geral, tem como
objetivo ensinar e formar. Além dessa peculia-
ridade, as competéncias de um profissional do-
cente ndo se limitam a apresentar aos alunos
os campos do mercado profissional e a vida/
mundo do trabalho, mas busca-se promover a
mediacao do saber e do conhecimento para as
futuras geracoes, com objetivo de provocar aos
discentes sensibilidade e expertises que os leve
a interpretar o mundo a sua volta, instigando
0 senso critico, ao ponto de desempenharem
seu papel como cidadao ativo na sociedade. E
nesse contexto, a disciplina Estagio Curricular
Supervisionado, dos cursos de licenciatura, se
torna especial e estratégica, pois possibilita ao
académico (futuro professor) experenciar o seu
mundo de trabalho e suas trocas socioculturais
(SILVA ET AL, 2020).

A partir desta realidade, o objetivo deste
trabalho é relatar a experiéncia das atividades
desenvolvidas no Estagio Curricular Supervisio-
nado (ano 2020) do curso de licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Montes
(Unimontes - campus sede) durante o ensino
remoto emergencial. Como procedimentos me-
todoldgicos, primeiramente foi realizado con-
sulta bibliografica a respeito das adaptacdes da
situacao emergencial do ensino remoto, criticas
sobre a formacao docente e o ensino de geogra-
fia, além de apresentar o relato de experiéncia
a partir das atividades executadas no estagio
curricular supervisionado em Geografia em uma
escola da rede estadual de ensino localizada na
cidade de Grao Mogol - MG.

Dessa maneira, iniciamos o artigo discutin-
do, brevemente, o ser professor e a importancia
do Estagio Curricular Supervisionado no proces-
so de formacao e vivencia profissional.

SER PROFESSOR E O ESTAGIO CURRICU-
LAR SUPERVISIONADO

Quando se discute sobre a formacao de do-
centes no Brasil, é valido mencionar que a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
regulamenta todo o sistema educacional, seja
no ambito publico ou no privado, e estabelece
a divisdao da educacdao em dois niveis, a saber:
i) o ensino basico e ii) o ensino superior. As ins-
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tituicoes publicas dos niveis basico e superior
possuem autonomia para gerirem administrati-
vamente, financeiramente e pedagogicamente
suas metodologias e praticas de ensino (BRASIL,
1996).

Com relacao a formacao dos profissionais do-
centes, apos reformas da LDB, foram acrescidos
em 2013 que os cursos formativos devem possuir
conteldos técnico-pedagogicos e habilitacoes
tecnologicas, sejam elas cursadas em nivel médio
ou superior. Ja em 2017, houve outra alteracao
em relacdo ao curriculo dos cursos no ensino ba-
sico, sendo que todos devem ter por referéncia a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL,
2013; BRASIL, 2017; BRASIL, 2018).

A BNCC por sua vez, trata-se de um docu-
mento que traca diretrizes normativas a serem
utilizadas na educacao basica. Os conteldos e
regimentos foram elaborados sob a alegacao de
favorecimento da aprendizagem dos alunos me-
diante as necessidades de atualizacao do cur-
riculo programatico nas escolas, adequacoes a
formas de metodologias e habilidades a serem
desenvolvidas com os alunos na contemporanei-
dade, de modo que possam transformar a socie-
dade e afirmar valores sociais para o bem comum
(BRASIL, 2018).

Contudo, os autores Costa, Farias e Souza
(2019), criticam a BNCC por concluirem que o
documento possui um viés economicista nos con-
teudos atribuidos as disciplinas obrigatorias. Si-
nalizam ainda, que os temas elencados em tal do-
cumento-base nao favorecem a formacao critica
e problematizadora dos profissionais docentes,
0 que corrobora para um curriculo padronizado,
tecnicista, inflexivel a possiveis reformulacoes e
voltadas apenas para o mercado de trabalho.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Ba-
tista, David e Feltrin (2019) destacam a necessi-
dade da formacao de professores conscientes de
seu papel emancipador na sociedade e alertam
para a urgéncia de reformulacao dos curriculos
escolares para que, ao invés do estabelecimento
de um padrao de ensino que vise a reproducao
de competéncias, habilidades e metodologias
uniformes, possam abranger as peculiaridades
regionais de cada parte do Brasil, levando em
consideracao a realidade social e o contexto das
comunidades frequentes do ambiente escolar.

Mediante as reflexdes destacadas €
importante frisar que dentre as etapas formati-
vas dos cursos de licenciaturas no Brasil, a etapa
direcionada ao conhecimento, discussao teorica
e pratica do Estagio Curricular Supervisionado é
fundamental para a capacitacao dos académicos,
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uma vez que nesta fase a concepcao de ser do-
cente é colocada em pratica, de modo a possibi-
litar a imersao do universitario no contexto es-
colar, levando-o a conhecer todas as atividades,
peculiaridades e desafios de um educandario,
sendo um plano piloto e laboratorio de experién-
cias sociais, politicas e profissional para o futuro
docente (SILVA ET AL, 2020).

Segundo os autores Scalabrin e Molina-
ri (2013), o Estagio Curricular Supervisionado é
uma etapa importante e uma das mais signifi-
cativas de qualquer curso de graduacao, pois é
quando o estudante vivenciara na pratica o que
tem estudado na Universidade, mesclando as re-
flexdes das teorias, da pesquisas, das discussées
problematizadas em sala de aula e levando-as
para o campo do saber-fazer. No que tange as
licenciaturas, € o momento de aprendizagem e
realizacao de tarefas que tem por finalidade co-
laborar para a formacao de um educador e o seu
papel com o educando. O académico constata
durante o estagio supervisionado a dimensao do
ambiente escolar, as maneiras de se portar em
sala de aula, analisando como se pode aproveitar
a troca de saberes e experiéncias no processo de
intercambio que ocorre entre o professor regen-
te, aluno-estagiario e o professor supervisor (SIL-
VA ET AL, 2020).

Para Ferenc e Derossi (2021) o tempo de-
dicado pelo estudante para o exercicio do Esta-
gio Curricular Supervisionado é configurado para
que 0 mesmo o sinta, perceba e o operacionalize
como um momento Unico/especial para a forma-
cao profissional como docente através da articu-
lacdo da teoria com pratica e mediante a toda a
complexidade que permeia o ambiente escolar.
E um momento pelo qual, o académico, possui
para desenvolver formas de aplicacao de um con-
teldo de determinados temas, além de poder
refletir sobre técnicas e habilidades especificas
para situacdes desenvolvidas ou deparadas no
cotidiano escolar.

Essas experimentacoes que o Estagio Curri-
cular Supervisionado permite sao fundamentais
para o desenvolvimento como um profissional na
area da educacao, pois facilita a acao pedagogi-
ca e permite a criacao de abordagens de conhe-
cimentos para serem, apos graduados, ministra-
dos e aplicados de maneira pratica, propositiva,
autonoma e aliado aos ideais da comunidade
escolar. De um modo geral, os estagios propor-
cionados nos cursos superiores de licenciaturas
nada mais sao do que um momento que o aca-
démico pode aprender a ensinar, de maneira a
relacionar o vivido, o experimentado (a pratica)
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como um processo de reflexao continua para a
aprimoramento do seu oficio (SCALABRIN; MOLI-
NARI, 2013).

Nesse contexto, vale destacarmos, que es-
pecialmente no inicio de 2020 o mundo se de-
parou com uma realidade pandémica causada
pela doenca chamada de COVID-19 (Sars-CoV-2).
E devido a rapida proliferacao do virus e o con-
tagio em massa, varios paises comecaram a to-
mar medidas restritivas de circulacao de pessoas
e isolamento social, bem como acataram reco-
mendacoes sanitarias da Organizacao Mundial da
Salde. Desta forma, todas as instituicoes de en-
sino tiveram suas atividades presenciais suspen-
sas e medidas emergéncias remotas foram im-
plementadas a fim de amenizar as consequéncias
das restricoes sociais (ARRUDA, 2020; CAMACHO,
2020).

No Brasil, o Portal MEC divulga em 28 de
abril de 2020 a respeito da aprovacao do Pare-
cer n° 5/2020 elaborado pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE), numa construcao documen-
tal em cooperacao com o Ministério da Educacao
(MEC). O documento em questao estabeleceu di-
retrizes com o objetivo de instruir estados, muni-
cipios e as instituicoes de ensino basico e ensino
superior, a respeito das medidas restritivas de
ambito social e profissional, aos trabalhos docen-
tes a serem desenvolvidos de maneira remota e
os desdobramentos sobre o novo calendario esco-
lar (BRASIL, 2020a; BRASIL, 2020b).

Diante desse novo cenario de adaptacoes,
ajustes e alinhamentos do ser e fazer docente
(como marcas de um mundo pandémico cravado
pela COVID-19) as atividades da disciplina Esta-
gio Curricular Supervisionado do curso de Geo-
grafia Licenciatura Plena da Unimontes, foi rea-
lizado, sendo uma etapa marcada por reflexées
e vivéncias sobre as possibilidades e dificuldades
encontradas pelos profissionais da educacao na
continuidade das suas tarefas, as quais se deram
de maneira remota (SILVAET AL, 2020).

E sobre essa realidade, apresentamos, a se-
guir, o relato de experiéncia a partir das ativida-
des executadas no Estagio Curricular Supervisio-
nado (7° periodo noturno) em Geografia em uma
escola da rede estadual de ensino localizada no
municipio de Grao Mogol - MG.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A importancia de estudarmos o espaco geo-
grafico se da em entendermos as acoes realiza-
dos pelo homem na sociedade, compreendendo
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que tanto o ambiente natural quanto os espa-
¢os modificados sao estudados em conjunto, na
perspectiva (e na esperanca) de que o produto
final desta relacao consigamos compreender,
mensurar e reorganizar as transformacoes so-
ciais, ambientais e politicas acometidas (na li-
tosfera, hidrosfera, atmosfera e biosfera) e dai
refletirmos sobre o fazer do homem no planeta
Terra (BATISTA; DAVID; FELTRIN, 2019).

O ensino dos temas em Geografia é com-
plexo, tendo em vista a magnitude de ocorrén-
cia sobre o espaco, logo € fundamental que o
professor possua habilidades e formas didaticas
para ensinar os conteudos aos seus alunos, de
maneira a interligar a formacao humana e a
intelectual. De acordo com Lima et al. (2015),
no contexto da geografia escolar o professor
deve propor novas metodologias que facilitem
o aprendizado do aluno, numa perspectiva que
envolve a dinamica da sociedade e natureza e
que deve ser ensinada de maneira analoga a
realidade dos discentes.

Silva e Muniz (2012) por sua vez, desta-
cam que a geografia escolar deve nao apenas
inovar em metodologias de ensino e quebrar os
paradigmas do ensino tradicional, mas também
o professor deve ser capaz de ser um educador
que transponha o conhecimento e que contribua
para o desenvolvimento de alunos-cidadaos ca-
pazes de refletir sobre o mundo, desconstruindo
contetdos mecanicos (curriculos engessados)
e os direcionando para uma aprendizado sig-
nificativo, assentado na aplicabilidade do co-
nhecimento para a vida e nao apenas a mera
memorizacao.

Nesse processo de mediar o conhecimen-
to, no ano de 2020, as atividades de ensino, fo-
ram adaptadas em aulas remotas emergenciais,
como um efeito gerado pelas mediadas restriti-
vas e isolamento social com a finalidade de mi-
nimizar a proliferacao e contagio do COVID-19.

Alves (2020) aponta que o ensino remoto
emergencial se traduziu para muitos profissio-
nais da educacao como aumento expressivo da
carga horaria de trabalho em funcao do tempo-
-extra que esses sujeitos tiveram que dedicar
para aprenderem a utilizar as Tecnologias Digi-
tais de Informacao e Comunicacao (TDIC) que
foram, em certa medida, disponibilizadas, tal
como os aplicativos e plataformas mais popu-
lares (e gratuitos), a saber: Whatsapp, Google
Meet, Google Classroom, Skype, Zoom etc.,
adaptando-os para as atividades que nao po-
diam ocorrer de maneira presencial. Vale desta-
car, que muitos estagiarios, professores, auxilia-
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res de sala, diretores, especialistas das escolas
etc. tiveram que comprar aparelhos digitais
para realizarem as suas atividades, investindo
recursos proprios para a obtencao de notebook,
computador de mesa (desktop), celulares, ta-
blet/iPad, iluminador (ring light) etc., além de
aumentar o valor da conta da prestacao de ser-
vicos de energia e internet em seus lares.

No contexto educacional do Estado de Minas
Gerais, ferramentas para o trabalho online fo-
ram disponibilizadas para os servidores e alunos
da rede estadual de educacao pela plataforma
“Estude em Casa”. Nessa plataforma é possivel
acessar o “Plano de Estudo Tutorado” (PET) que
€ um documento (disponibilizado em formato
digital via Portable Document Format - PDF)
postado com orientacdes de conteldo especifi-
co que devem ser trabalhados pelos professores
e alunos. Vale frisar, que os discentes que nao
possuiam internet ou aparelhos para salvar o ar-
quivo no formato PDF, era possivel retirar o PET
impresso nas escolas (LEAO; OLIVEIRA; MANDU,
2020).

Outro recurso disponibilizado pelo governo
mineiro é o programa “Se liga na Educacao” que
disponibiliza aulas de todas as disciplinas grava-
das por um grupo de professores que ministram
os conteudos no canal aberto Rede Minas de Te-
levisdo - com a programacao de segunda a sex-
ta-feira, das 7h30 as 12h30. Também foi criado
o aplicativo “Conexao Escola”, dando acesso
aos dois itens anteriormente e que possibilita
0 envio de perguntas por mensagens no chat
para os professores. Por fim, foi disponibilizado
o Conexao Escola 2.0, onde o docente utiliza o
e-mail criado pela Secretaria de Estado de Edu-
cacao de Minas Gerais (SEE/MG) e cria a sua sala
digital a partir do Google Classroom, postando
materiais, videos, criando aulas momentaneas,
realizando aplicacdo de provas etc. (LEAO; OLI-
VEIRA; MANDU, 2020).

Esse relato dos recursos disponibilizados
aos professores e alunos nesse momento pandé-
mico, foi possivel por meio do estagio que rea-
lizamos, a saber no segundo semestre do ano
de 2020, durante o sétimo periodo (noturno) do
curso de licenciatura em Geografia. A escola es-
tadual que realizamos o estagio fica localizada
na cidade Grao Mogol - MG, ofertando as turmas
do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il, aten-
dendo alunos da zona urbana como da rural do
municipio.

Durante o periodo pandémico, a escola
permaneceu fechada e as atividades remotas
deram-se exclusivamente com o uso do PET
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disponibilizado de maneira online. Contudo, os
alunos que residiam na zona rural nao possuiam
acesso a internet e apenas poucos dos que mo-
ravam na zona urbana possuiam tal recurso por
meio de celulares/smartphones. Desta maneira
no primeiro semestre de 2020, houveram baixis-
simas taxas de participacao dos alunos, respec-
tivamente, nos meses de marco e abril quando
iniciaram-se as atividades remotas.

A diretoria da escola ao tomar ciéncia da
situacdo, estabeleceu conjuntamente com os
pais dos alunos que os PETs seriam impressos
semanalmente e entregues aos discentes e ou
responsaveis. Inicialmente, os pais dos estudan-
tes financiaram as impressdes, porém muitas
familias relatavam dificuldade em colaborar fi-
nanceiramente, resultado de reducao de renda,
desemprego etc. Somente quando a escola co-
mecou a financiar as impressodes, percebeu-se
a participacao dos alunos, no que tange a con-
tatos via whatsapp com o professor para sanar
davida de algum tema ou conteudo curricular
ou enunciados de atividades. Toda semana o
material era impresso e os alunos retiravam na
escola, na semana seguinte eram devolvidas as
atividades contidas nos PETs resolvidas pelos
alunos e assim sucessivamente.

O estagio foi desenvolvido com uma turma
do oitavo ano do ensino fundamental, séries fi-
nais. As aulas de Geografia foram desenvolvidas
em dois campos: i) a partir do retorno das ati-
vidades via PETs e ii) aulas ministradas com os
alunos via aplicativo Google Meet; porém vale
destacar, que a comunicacao entre os alunos e
o professor deram-se quase que exclusivamente
por mensagens via whatsapp. A cada semana um
tema especifico do PET era abordado com um
texto-base e sugestdes complementares como
referéncia; as atividades eram fornecidas em
um documento (formato Word e PDF) sob a for-
ma de perguntas e de topicos-guia, todas as se-
manas, conjuntamente com o professor super-
visor, eram conferidas as respostas dos alunos e
realizavamos um momento para sanar duvidas,
destacando que tal ocasiao era realizada via
whatsapp, em dias pré-agendados.

Aos alunos que nao possuiam acesso a in-
ternet, e por consequéncia nao conseguiam
acompanhar as orientacdées no whatsapp, caso
tivessem dlvidas, tinham que as encaminhar
aos cuidados da secretaria da escola e, poste-
riormente eram repassadas ao professor que as
respondiam e devolviam a secretaria. No ato
da entrega do novo material impresso (PET), as
instrucdes e ou resolucdes das inquietacoes do
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aluno eram repassadas verbalmente e ou por es-
crito ao responsavel pelo discente e esse, por
sua vez, transmitia ao aluno para que, entao,
conseguisse responder as atividades propostas.

O professor que acompanhamos na escola
em questao nao obteve nenhuma formacao/ins-
trucao do Estado para lidar com a situacao do
ensino emergencial, apenas os PETs foram for-
necidos e em funcao desta situacao, os recursos
e meios tecnologicos operados paras as aulas
acontecerem da melhor maneira possivel.

As tarefas didaticas e docentes foram de-
senvolvidas de forma atipica e é valido pontuar
que a precarizacao do ensino foi nitida, tendo
em vista que poucos alunos de fato tinham aces-
so a um meio eletronico com acesso a internet,
no caso em especifico da turma do oitavo ano,
apenas um aluno possuia um smartphone para
acompanhar as aulas e atividades propostas,
enquanto os demais seguiram com orientacoes
e atividades impressas a serem disponibilizadas
pela escola.

Para a realizacdao do estagio os universi-
tarios, em questao, tiveram que obter um no-
tebook e um novo smartphone adequados para
acompanhar a dinamica de trabalho. O conta-
to com o professor orientador do estagio e os
académicos, ocorreu sem grandes adversidades,
mas devido a situacao do isolamento social e a
gama de orientacdes e trabalhos acrescidos du-
rante o periodo, o abalo psicoldgico dos futuros
docentes foi inevitavel e teve quer ser superado
dia apds dia a partir de um profundo dialogo
com o professor responsavel da disciplina e as
revisoes de técnicas de ensino para sanarmos as
dificuldades (tanto emocionais, operacionais e
didaticos-metodologicos) que surgiam.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aeducagao consiste em um processo forma-
tivo intelectual que molda o carater e valores do
ser humano que, por sua vez, sao transmitidos e
ensinados de geracdo em geragao. Atualmente,
a gama de conhecimentos acumulados ao longo
da histéria humana, retratam o marco civilizato-
rio das sociedades ocidentais e, desta maneira,
nos cursos de licenciaturas, o estagio curricular
supervisionado é uma etapa importante para a
formacgéao do profissional docente e para a cons-
trugcdo de novos saberes e praticas, pois a partir
de tal disciplina, os académicos terdo contato
com o ambiente escolar e poderdo colocar em
pratica o que estudam na Universidade e con-
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tribuir para uma sociedade mais justa e igualita-
ria, fruto das experiéncias que acumulam com o
contato com o Outro (escola, professores e co-
munidade escolar).

As atividades de Geografia desenvolvidas
no estagio basicamente se resumiram em pro-
fessores auxiliando os alunos, no tocante ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem, via whatsapp
e com base no PET. A precarizagdo do ensino
na turma do oitavo ano, foi nitida, tanto alunos
e professores tiveram que improvisar as ativida-
des para nao perderem o ano letivo e de uma
forma geral, os impactos do ensino remoto com-
prometeram a formacao educacional dos alunos.
E foi notério o aumento das horas de trabalho
dos professores que, por sua vez, pouco tempo
tiveram para o descanso e o lazer, sendo dificil
percebermos a separagao ou divisdo do tempo
para os afazeres do trabalho com o da vida so-
cial.
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RESUMO

O objetivo desse estudo foi analisar a resposta do esfor¢co subjetivo, respostas cardiovascula-
res e niveis de glicose sanguinea no exercicio crucifixo reto em plataforma estavel e instavel. A
amostra foi composta por 5 praticantes de musculagao do sexo masculino, com idade entre 20 e
30 anos. A avaliacao foi realizada entre as superficies (estavel e instavel) em dias diferentes de
forma randomizada. Para a superficie estavel foi utilizado o banco fixo, para a superficie instavel
foi utilizada a bola suica. As variaveis analisadas antes e apods a realizagdo do crucifico foram:
frequéncia cardiaca, pressao arterial sistolica, pressao arterial diastélica, duplo produto, satura-
¢ao de oxigénio, glicose sanguineo e esfor¢o subjetivo. Os resultados do presente estudo nos
mostraram que nao tem diferengas expressivas entre as formas de intervencao aqui estudadas.

Palavras-chaves: Parametros Fisioldgicos. Crucifixo Reto. Resposta Cardiovascular.

ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the response of subjective exertion, cardiovas-
cular responses and blood glucose levels in the crucible exercise on a stable and unstable
platform. The sample consisted of 5 male bodybuilders, aged between 20 and 30 years. The
evaluation was performed between the surfaces (stable and unstable) on different days in
a randomized way. For the stable surface was used the fixed bench, for the unstable sur-
face was used the Swiss ball. The variables analyzed before and after crucifiction were:
heart rate, systolic blood pressure, diastolic blood pressure, double product, oxygen sat-
uration, blood glucose and subjective effort. The results of the present study showed
that there are no significant differences between the forms of intervention studied here.

Keywords: Physiological Parameters. Crucifix Straight. Cardiovascular Response.
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INTRODUCAO

O exercicio resistido conhecido como cru-
cifixo reto, consiste em um exercicio que tem
os mUsculos peitoral maior em sua porcao mé-
dia e o deltoide anterior como motores prima-
rios (BOMPA, 2000). Para sua execucao os hal-
teres devem estar nas maos com os bracos até
que os halteres estejam paralelos ao tronco, os
cotovelos devem estar levemente flexionados,
levemente abre-se os bracos alongando a mus-
culatura do peitoral confortavelmente (BOMPA,
2000). Uma forma de mudar a dinamica de so-
licitacdao do musculo € a adicao da superficie
instavel, segundo Oliaei (2018) essa situacao
promove maior recrutamento do sistema neu-
ro-musculoesquelético, fator que pode contri-
buir no aumento da intensidade do movimento
no exercicio resistido.

O teste de uma repeticdo maxima (1RM)
mensura a carga absoluta, consequentemente
a prescricdo do exercicio resistido é atribuida
a uma zona de trabalho com objetivo de priori-
zar uma caracteristica treinavel (ACMS, 2009;
DIAS, et al. 2013). Para uma medicao que refli-
ta de forma conveniente sobre a intensidade do
exercicio resistido, a pressao arterial se torna
viavel para essa mensuragdo (POLITO FARI-
NATTI, 2003), além disso, a frequéncia cardia-
ca e duplo produtos sao situacdes importantes
também. Pois o duplo-produto € preditor indi-
reto do consumo de oxigénio miocardico, con-
sistindo em parametro de risco cardiovascular
no exercicio (FARINATTI; ASSIS, 2000). Ou-
tro modo de mensurar o esforgo é através de
uma escala de percepgao subjetiva de esforco
(PSE), mas segundo Aranda (2015) nao teria di-
ferencas na carga subjetiva de acordo escalas
de PSE, caso utilize cargas semelhantes ou me-
nores. Lembrando as variaveis hemodinamicas
sdo importantes na mensuracgao de intensidade
do exercicio resistido quando comparadas em
zona de trabalho iguais com adicdo externas
(superficie estavel e instavel) diferentes (MAR-
COS, et al. 2017).

Importante salientar que as adaptacoes
crbnicas sao consequéncias da resposta fisio-
|6gica transitéria estimulada por uma unica ses-
sao de exercicios resistidos, assim, a qualida-
de da intensidade proposta nessa sessao, vai
resultar na somatadria final de todo o processo
(HAMER, 2006). Porém, a literatura ainda tem
caréncia em estudos que apresentem as mais
diversas variaveis relacionadas a intensida-
de em exercicios de treinamento de forga em
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superficies estaveis e instaveis, variaveis que
contribuem para acompanhamento da real mu-
danca de intensidade (MARCOS, et al. 2017).

ApOs os primeiros achados dessa equipe
de pesquisa e entendendo a importancia do
melhor entendimento desse assunto, o objetivo
desse estudo foi analisar a resposta do esforco
subjetivo, respostas cardiovasculares e niveis
de glicose sanguinea no exercicio crucifixo reto
em plataforma estavel e instavel.

METODOLOGIA

Foi realizado um estudo descritivo de cor-
te transversal de natureza exploratdria, com
analise quantitativa.

Os individuos foram informados mediante
ao termo de consentimento livre e esclarecido
sobre as intencoes do estudo, os possiveis ris-
cos, e da liberdade de desligar-se da pesquisa
a qualquer momento, alem das garantias do
anonimato e do uso dos dados exclusivamen-
te para fins de pesquisa. Lembrando que essa
pesquisa foi destinada ao comité de ética em
pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes) para apreciacao de
sua viabilidade, onde se atendeu as normas
reguladoras da pesquisa com humanos - Reso-
lucao 466/12 do Conselho Nacional de Saude.
Apos esse procedimento o projeto foi aprova-
do sob o parecer consubstanciado de nimero
1.224.883.

A amostra foi composta por 5 praticantes
de musculacao do sexo masculino, com ida-
de entre 20 e 30 anos. Todos com experién-
cia em treinamento resistido e pelo menos
seis meses ininterruptos e com freqiiéncia de
pelo menos trés vezes por semana, nao portar
nenhuma cardiopatia, nao ser hipertenso ou
portar alguma lesao articular nos ultimos seis
meses. Os critérios de exclusdao para selecao
dos individuos foram considerados: Falha em
algum dos testes previstos no experimento,
vestimenta inadequada para a execucao do
procedimento, realizacao das atividades fora
do padrao proposto e sofrimento de alguma
lesao ou complicacao durante a realizacao dos
testes.

Para o teste de 1RM foi adotado o proto-
colo de predicao proposto por Baechle e Earle
(2000). Este protocolo consiste em 11 passos,
que foram seguidos da seguinte maneira: 1°)
O individuo foi instruido a aquecer com pe-
sos leves, nos quais consigam realizar de 5 a
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10 repeticdes; 2°) O avaliado fez 1 minuto de
intervalo; 3°) Estimou uma carga em que o
individuo conseguiu realizar de 3 a 5 repe-
ticoes e, apds esse aquecimento, adicionou
cargas de 4 a 9kg para membros superiores;
4°) O avaliado fez 2 minutos de intervalo; 5°)
Estimou uma carga para o individuo completar
de 2 a 3 repeticoes e, apos esse procedimen-
to, adicionou cargas de 4 a 9kg para membros
superiores; 6°) Realizou-se 2 a 4 minutos de
intervalo pelo avaliado; 7°) Realizou adicao
de carga de 4 a 9kg para membros superiores;
8°) O estimulo aconteceu constantemente; 9°)
Quando o avaliado obteve sucesso, providen-
ciou-se de 2 a 4 minutos de intervalo e retor-
nar ao passo 7; 10°) Quando o avaliado falhou,
deu-se 2 a 4 minutos de intervalo e diminuir a
carga subtraindo de 2 a 4kg ou 2,5 a 5% para
membros superiores. Assim, continuou-se au-
mentando ou diminuindo a carga até que o
individuo realizasse um movimento completo
sem capacidade de realizar a segunda repe-
ticdo. Visando reduzir a margem de erro nos
testes de 1RM, foi adotado as seguintes es-
tratégias: instrucoes padronizadas fornecidas
antes do teste, de modo que o avaliado ficou
ciente de toda a rotina que envolvia a coleta
de dados, instrucao sobre a técnica de execu-
cdo do exercicio ao avaliado, o avaliador ficou
atento quanto a posicao adotada pelo prati-
cante no momento da medida, pois pequenas
variacoes no posicionamento das articulacoes
envolvidas no movimento poderiam acionar
outros musculos, levando a interpretagoes er-
roneas dos escores obtidos e estimulos ver-
bais foram utilizados a fim de manter o alto
nivel de estimulacao.

Apos 72 horas do teste de 1RM, os volun-
tarios foram submetidos a realizacao de 3 sé-
ries do exercicio com a carga mais préoxima de
70% da carga de uma repeticao maxima iden-
tificada no teste, com tempo de recuperacao
de intervalo de 90 segundos.

A avaliacao foi realizada entre as superfi-
cies (estavel e instavel) em dias diferentes de
forma randomizada. Para a superficie estavel
foi utilizado o banco fixo, para a superficie
instavel foi utilizada a bola suica. Para a exe-
cucao do exercicio, foram também utilizados
halteres, o movimento aconteceu com a ar-
ticulacao do ombro, os membros realizaram
uma abducao horizontal até linha do tronco e
posteriormente realizou aducao horizontal até
a aproximacao dos halteres, os cotovelos es-
tavam levemente flexionados (BOMPA, 2000).
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Variaveis hemodinamicas

Para coleta das variaveis hemodinamicas
foram utilizados esfigmomanometro (Aneroi-
de Hospitalar Premium) oximetro de pulso de
dedo portatil (MD300C2 Moriya).

A pressao arterial foi aferida de maneira
indireta por um estetoscopio e esfigmomano-
metro pelo método de ausculta (ouvindo os
sons) seguindo o protocolo do médico russo Ko-
rotoff (1902) citado por McArdle et. al (2003),
que consiste em 10 passos: 1°) O individuo fica
sentado num local de ambiente tranquilo e ira
estender o braco; 2°) O avaliador localiza a ar-
téria braquial, aproximadamente 2,5cm acima
da dobra do cotovelo; 3°) Pega a extremidade
livre do manguito e, com delicadeza introduz
através da alca metalica (ou a coloca sobre o
velcro exposto) e a traz de volta, de forma que
0 manguito se coloque ao redor do braco ao ni-
vel do coracao. Alinha-se as setas do manguito
sobre a artéria braquial. Fixa com firmeza as
partes do velcro do manguito. O manguito deve
ficar justo, mas nao de maneira excessiva, para
que se tenha leituras corretas. 4°) Coloca-se a
campanula do estetoscopio abaixo do espaco
ante cubital sobre a artéria braquial. 5° Agora
0 manguito deve ter o tubo conector (prove-
niente do bulbo e do calibrador do esfigmo-
manometro) saindo do manguito na direcao do
braco; 6°) Antes de insuflar o manguito, certifi-
car-se de que a chave para a saida do ar esteja
fechada (rodar o botdo no sentido horario); 7°)
Insuflar o manguito com bombadas rapidas e
uniformes até 180 a 200 mm Hg; 8°) Liberar
gradualmente a pressao no manguito (cerca de
3 a 5 mm Hg por segundo) abrindo lentamente
o botao para a saida do ar ( rodar no sentido
anti-horario) observando o primeiro som. Este
som resulta da turbuléncia do jato de sangue
quando a artéria previamente fechada se abre
subitamente durante a pressao mais alta do ci-
clo cardiaco. Isso representa a pressao sistoli-
ca. 9°) Continuar reduzindo a pressao, obser-
vando quando o som se torna abafado (42 fase
da pressao diastolica) e quando o som desapa-
rece (5 fase da pressao diastdlica); 10°) Se a
pressao ultrapassar 140-90mm Hg (em repouso)
proporcionar um repouso de 10 minutos.

Coleta da Glicose sanguinea

Para coleta da glicose foi utilizado um me-
didor de glicose g-tech free lite. Foi feita a as-
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sepsia do dedo indicador, coletada a amostra de
sangue que sera colocada na tira reagente, e
logo em seguida o medidor mostra no display as
informacoes de glicose.

Avaliacdo subjetiva de esforca

Para verificar a percepcao subjetiva de
esforco apos a realizacdo da Gltima repeticao
correta de cada série em ambas as superficies
0 numero maximo de repeticoes por séries, foi
entdo solicitado a cada voluntario para que des-
crevesse o grau de esforco subjetivo conforme a
escala de OMNI-RES desenvolvida por Robertson
et al. (2003). A escala de percepcao foi explica-
da antes da avaliacao e o teste so foi realizado
a compreensao dos descritores visuais, além dos
descritores numéricos e verbais da mesma. Foi

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela 1 apresenta a comparacao das
variaveis hemodinamicas (Pressao arterial sis-
tolica, pressao arterial diastélica, frequéncia

Plataforma estavel

Tabela 1 - Comparacao da média e do desvio padrao das variaveis hemodinamicas.

entao solicitado para cada avaliado informasse
com base na escala, o grau de esforco percebido
imediatamente apos o término da Gltima repeti-
cao do exercicio.

Tratamento dos dados

Para o tratamento dos dados foi utilizada
a estatistica descritiva com a utilizacao de mé-
dia e desvio padrao para as variaveis somaticas
simples e compostas. Para analisar as variaveis
dependentes foi feita a verificacao da norma-
lidade dos dados por meio do teste de Shapi-
ro-Wilk. Posteriormente foi definido o melhor
teste que atenda o tratamento dos dados desse
estudo. Todos os procedimentos estatisticos fo-
ram feitos no programa Statistical Package for
the Social Sciences (SPSS) 20.0 for Windows.

cardiaca, duplo produto e saturacao de O,) na
plataforma estavel e instavel antes e depois de
serem realizadas as series.

Plataforma instavel

(n=5) (n=5)
Variaveis
Depois Significancia Antes Depois Significancia
120 140,00 _ 120 150 _
PAS +5,48 + 4,47 p=0,003 +11,40 | +19,24 p=0,009
80 90 _ 80 90 _
PAD +5,48 +5,48 p=0,034 +8.17 | +13,04 p=0,121
73 101 _ 75 110 _
¢ +5,59 +19,22 p=0,045 £6094 | +555 p=0,000
9620 16200
DP + 3;3015 ¥ ;gl ?021 p=0,008 * + p=0,001
- - 1124,46 | 2921,01
97 98 _ 98 97 _
SATO, +0,55 +1,95 p=1,000 £055 | +0.55 p=0,374

Foi utilizado o teste Wilcoxon para anali-
se inferencial das variaveis, pois os dados nao
apresentaram normalidade. PAS= Pressao arte-
rial sistolica, PAD= Pressao arterial diastolica,
FC= Frequéncia cardiaca, DP= Duplo produto,
SATO,= Saturacao de oxigénio.

Seguindo os parametros fisioldgicos apre-
sentados na tabela 1 diferenca significancia
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(p<0,05) de PAS, PAD, FC e DP para pré-pos na
plataforma estavel e também de PAS, FC e DP
para pré-pos plataforma instavel. Corroborando
com o trabalho do Marcos et al. (2017) os re-
sultados foram similares, onde apresentou dife-
renca significativa entre o momento pré-pos na
plataforma estavel e instavel.

Segundo Lopes, Goncalves e Resende (2006)

vol. 08, n° 02 de 2020



Revista Multitexto

ja era esperado, pois essas variaveis se elevam
quando o individuo é submetido a qualquer tipo
de exercicio, o que Polito e Farinatti (2003) nos
mostraram em seu estudo, numa revisao de lite-
ratura que os valores das variaveis hemodinami-
cas tendem a aumentar nos exercicios resistidos

em relacao ao repouso, porém em valores me-
nores do que os exercicios aerobios por causa do
tempo de exposicao ao esforco.

A tabela 2 apresenta a comparagdo de
média e do desvio padrao dos valores de delta
variaveis hemodinamicas.

Tabela 2 - Comparacao da média e do desvio padrao dos valores de delta variaveis hemodinamicas.
Plataforma instavel

Plataforma estavel

Variavel (n=5) (n=5) Significancia
PAS 20 + 8,94 30 + 13,04 p=0,782
PAD 10 + 7,07 10+ 14,10 p=0,742
FC 18 + 18,53 35 +5,18 p=0,283
DP 4220,00 + 2397,65 6580,00 + 2005,67 p=0,165

SATO, 0,00 + 1,87 0,00 + 0,45 p=0,822

Para analise inferencial foi utilizado o teste
Mann-Whitney, pois os dados nao apresentaram
normalidade. PAS= Pressao arterial sistolica,
PAD= Pressao arterial diastolica, FC= Frequéncia
cardiaca, DP= Duplo produto, SATO,= Saturacgao
de oxigénio.

Na tabela 2, os valores de delta para
significancia das variaveis hemodinamicas
de PAS, PAD, FC, DP, SATO2 em plataforma
estavel e instavel nao mostraram signifi-
cancia, resultados que corroboram com os

achados de Marcos, et. al. (2017) onde ele
nao encontrou diferencas significativas em
relacao ao Duplo produto, Frequéncia car-
diaca e Pressao Arterial comparando o exer-
cicio crucifixo reto em plataformas estavel
e instavel.

A tabela 3 apresenta a comparagcdo da
média e do desvio padrao dos valores de del-
ta da glicose sanguinea. A tabela 4 apresenta a
comparagao da média e do desvio padrao da gli-
cose sanguinea.

Tabela 3 - Comparacao da média e do desvio padrao dos valores de delta da glicose sanguinea.

Plataforma estavel

Variavel )

Plataforma instavel

Significancia

(n=3)

-10+7,70

Gli(cF;]egsa/ncgﬂiriea

-18 + 8,59 0,160

Para analise inferencial foi utilizado o teste Mann-Whitney, pois os dados nao apresentaram

normalidade.

Tabela 4 - Comparacao da média e do desvio padrao da glicose sanguinea.

Plataforma estavel

Plataforma instavel

(n=5) (n=5)
Variaveis
Antes Depois Significancia Antes Depois Significancia
Gli(c?]sqegw/n(gjtf;ea 107 + 4,56 96 + 6,36 0,052 112 +21,01 94+ 12,46 0,011

Foi utilizado o teste Wilcoxon para analise inferencial das variaveis, pois os dados nao apre-

sentaram normalidade.
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A tabela 3 mostra a diferenga dos valores
de delta da glicose sanguinea na plataforma
estavel e instavel, que nao demonstrou uma
diferenca significante entre as duas platafor-
mas, ja na tabela 4 mostra as diferencas da
glicemia pré e pods exercicio nas plataformas
estavel e instavel, mostrando que tem diferen-
¢a significancia da plataforma instavel foi nota-
da enquanto a estavel nao se obteve valores
significantes, o que condiz com os achados do
De Lara (2011) que logo apds os exercicios de

- Plataforma estavel

ESE 7+0,84

Tabela 5 - Comparacao da média e do desvio padrao dos valores da escala subjetiva de esforco.
Plataforma instavel

forca a glicose sanguinea capilar sofre uma re-
dugdo. O fato de a glicose sanguinea diminuir
logo apds o exercicio, pode ter relagdo com
a potencializagdo do catabolismo de gordura
0 que resulta em uma redugao da glicose no
sangue, ocorre também uma captacao maior
de glicose pelo musculo ativo (MCARDLE,
KATCH E KATCH, 2016).

A tabela 5 apresenta a comparacido da
média e do desvio padrao dos valores da es-
cala subjetiva de esforgo.

Significancia

p=0,371

Para analise inferencial foi utilizado o teste Wilcoxon, pois os dados nao apresentaram norma-

lidade. ESE= Escala subjetiva de esforco.

A tabela 5 mostra valores da escala subje-
tiva de esforco, tendo valores muito proximos
tanto para o banco fixo quando para a bola sui-
¢a, demonstrando que os avaliados nao tiveram
uma percepcao de maiores dificuldades em re-
lacao ao esforco nas diferentes plataformas, o
que corroboram com o estudo de Panza (2014)
que num estudo com dez homens treinados (23
anos [+ ou -] 2,16 anos) realizaram um teste
de 1RM em supino reto seguido 48 horas depois
com 80% de 1RM até a falha dos musculos con-
céntricos, que mostrou um valor insignificante
em relacao a percepcao subjetiva de esforco,
porém com gastos maiores de energia por con-
ta da ativacao de musculos estabilizadores de
tronco e sinergistas no movimento.

Houve uma limitacao no estudo, onde, nao
mensurou outras variaveis de intensidade como
lactato e variaveis e ativacao muscular como
eletromiografia.

CONCLUSAO

Os resultados do presente estudo revela-
ram nao existir diferenca notorias nas respos-
tas cardiovasculares, glicemia sanguinea e es-
cala subjetiva de esforco entre as plataforma
estavel e instavel. Aparentemente, as transfor-
macoes ocorridas na plataforma instavel foram
mais relevantes, mas possivelmente o compo-
nente de carga, intensidade, nao mostraram di-
ferencas mais expressivas entre os grupos, pois
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as variaveis aqui analisadas tém um menor des-
taque no exercicio resistido, na qual apresenta
uma caracterizacao de condicionamento neuro-
muscular, quando comparado com exercicios de
condicionamento cardiorrespiratorio.

Assim, torna-se necessario propor novas
pesquisas, com outras variaveis que caracteri-
zem melhor a intensidade para o exercicio re-
sistido, nesse sentido, as lacunas aqui deixadas,
poderao ser sanadas com tais propostas cienti-
ficas.
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RESUMO:

O presente artigo discorre sobre a relevancia da participacao e cooperacao da comunidade para
desenvolvimento das atividades educacionais no ambito da escola publica, demonstrando o va-
lor fundamental dessa parceria na formacao cidada e critica do aluno, que se vé envolvido em
um processo de ensino e aprendizagem mais engajado e transformador da realidade social que
o circunda. Pensando no mutuo comprometimento que deve haver entre comunidade e escola,
destaca-se aqui, o trabalho educacional desenvolvido em uma escola municipal de Montes Cla-
ros - Minas Gerais e o papel da comunidade local nesse processo, desde a sua construcao as suas
conquistas. Este trabalho visa evidenciar através da realidade, verificada durante a realizacao
do Estagio Curricular Supervisionado, etapa de caracterizacao da escola, do curso de Letras
Espanhol da Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES, como a elaboracao e execu-
cao de projetos na escola podem alcancar resultados surpreendentes. Para tanto, € necessaria
a participacao de todos os envolvidos no processo educacional: integrantes da escola, familias
dos alunos e comunidade de forma geral.

PALAVRAS CHAVE: Escoia pubiica. Estagio curricuiar. Projetos educacionais. Comunidade. Letras
Espanhol.

ABSTRACT:

This article discusses about participation and community cooperation relevance for education
activities development within the public school, demonstrating the fundamental value of this
partnership in the citizen and critical education of student, who is involved in a more engaged
and transformative teaching and learning process of the social reality that surrounds him. Thin-
king about the mutual commitment that must exist between community and school, it stands
out her, the educational word developed in a municipal public school in Montes Claros - Minas
Gerais and the community role in this process, from its construction to its achievements. This
work aims to highlight through reality, verified during the Supervised Curricular Internship, sta-
ge of school characterization, of the Letras Espanhol course of Universidade Estadual de Montes
Claros - UNIMONTES, how the projects elaboration and execution in schools can achieve surpri-
sing results. Therefore, it is necessary the participation of all those involved on the educational
process: the school’s members, the students’ families and the community in general.

KEYWORDS: Public schools. Curricular internship. Educational projects. Community. Letras Es-
panhol.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta as percepcoes rela-
cionadas ao funcionamento da escola a partir
do estagio curricular supervisionando - etapa
de caracterizacao - como parte das atividades
obrigatodrias do curso de Letras Espanhol, ofe-
recido pela Universidade Estadual de Montes
Claros- UNIMONTES. Importante salientar que
esta etapa pressup6e conhecer o funcionamen-
to da escola, oportunizando, em consequéncia,
entender quem constitui a comunidade escolar
e qual a importancia desta comunidade para
o processo de formacao do aluno da educacao
basica. Um dos aspectos que merece destaque
diz respeito aos documentos que evidenciam
a identidade da escola, constituida a partir da
necessidade de quem a compde. Entre esses
documentos, ressalta-se o Projeto Politico Pe-
dagogico - PPP, responsavel por orientar as rela-
coes no ambito escolar. Nessa etapa do estagio,
este documento mostrou-se fundamental para
entender o que, de fato, a escola propoe em
termos de estratégia para efetivacao do proces-
so de ensino e aprendizagem.

No PPP da escola campo de estagio ficou
perceptivel a proposicao do estabelecimento de
parcerias entre escola/familia e comunidade,
tendo em vista a formacao integral do aluno. A
escola, assim como a familia, é constituida de
valores que a regem e parcerias que podem tor-
nar caminhos arduos, mais leves; a luta incansa-
vel por melhorias e mudancas, em conquistas; e
a escola, que para muitas crian¢as se torna um
lugar de adaptacdes desafiantes e exaustivas,
em uma extensao do lar. Ambos os lugares sao
ambientes nos quais sao trabalhadas a educacao
e a socializacao, e nada mais oportuno que jun-
ta-los nessa busca por uma esfera harmonica e
cooperante para o desenvolvimento e aprendi-
zagem dos discentes.

Por fim, se essa coparticipacao nao ocorre,
mais chances a crianca tem de apresentar dé-
ficits, dificuldades nao sé cognitivas, mas tam-
bém de compreensao de mundo, do seu papel na
sociedade em que esta inserido, e dificilmente
se tornara atuante e maduro em suas decisoes
na busca por resolucées de problemas, dando
lugar aos sentimentos de incapacidade, inferio-
ridade e acomodacao. Estes e outros constituem
a gama de resultados negativos que podem ser
gerados, se a escola e os pais, juntos, ignorarem
a eficacia de um trabalho conjunto.

Com base nesses apontamentos iniciais,
e buscando dar conta de elucidar os objetivos
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propostos, este texto esta organizado em topi-
cos, elencados da seguinte forma: Comunidade
e construcao escolar, Comunidade nos projetos
educacionais, Comunidade/escola na formacao
do cidadao, importancia do estagio curricular
supervisionado na formacao docente, seguido
de consideracoes finais.

A COMUNIDADE NA CONSTRUGAO
ESCOLAR

A escola, na qual foi realizado o estagio,
surgiu a partir da necessidade da populacao que
circundava o bairro no qual a Instituicao se lo-
caliza. Importante salientar que se trata de uma
escola responsavel pelo projeto educacional de
criancas dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fun-
damental. A partir da leitura do PPP da escola
foi possivel descobrir que, antes de sua edifica-
cao, as criancas que viviam na regiao, so conse-
guiam ser matriculadas em escolas localizadas
em bairros bem distantes. Logo, os estudantes
tinham que percorrer um longo caminho a pé,
expostos aos diversos perigos da rua. Além dis-
so, tinham que acordar bem cedo, o que os ti-
rava a disposicao em sala de aula. A partir deste
contexto, entrou em cena o poder da comunida-
de que se mobilizou para construcao da escola.

A Associacao de Moradores do bairro onde
atualmente se localiza a escola a que se refere
este artigo, encaminhou em 1993, pedido a Se-
cretaria de Educacao da Cidade de Montes Cla-
ros, solicitando que fosse construida uma escola
para atender toda a demanda ali localizada. Por
fim, em 2007, se iniciaram as atividades de sua
construcao. Importante registrar que o nome
foi escolhido pela Associacao de Moradores do
bairro em homenagem a uma professora que se
destacou por seu amor e dedicacao a educacao.

Essa conquista mostra com clareza a forca
provinda da uniao de instituicoes tao importan-
tes na vida do educando. A familia é a primeira
que pode detectar as necessidades dos peque-
nos, e juntamente com as demais, buscar por
melhorias e mudancas. A escola sempre sera um
dos alicerces mais importantes na construcao do
cidadao, mas antes, vem aquele que necessita
de uma escola. Vem aquele que vive a carén-
cia diaria de um futuro melhor para seus filhos.
Vem aquele que gera. A comunidade, a familia,
em parceria com a escola, ampliam o espaco de
luta pelos seus interesses, aumentam as chan-
ces de conquistas e estreitam ainda mais seus
vinculos, o que é fundamental na construcao da
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democracia e cidadania, conforme assegura Li-
baneo:

Ndo dizemos mais que a escola é a mola das
transformacoes sociais. Nao € sozinha. As tarefas
de construcao de uma democracia econdmica e
politica pertencem a varias esferas de atuacao
da sociedade, e a escola é apenas uma delas.
Mas a escola tem um papel insubstituivel quan-
do se trata de preparacao das novas geracoes
para enfrentamento das exigéncias postas pela
sociedade moderna ou pés-industrial, como di-
zem outros. Por sua vez, o fortalecimento das
lutas sociais, a conquista da cidadania, depende
de ampliar, cada vez mais, o numero de pessoas
que possam participar das decisées primordiais
que dizem respeito aos seus interesses. (LIBA-
NEO, 2000, p. 9)

As colocacbes de Libaneo (2000), obser-
vadas na citacao acima, acenam para a impor-
tancia de um trabalho colaborativo entre todos
os envolvidos no processo formativo do aluno.
Nao se pode relegar a escola a responsabilida-
de total pela formacao deste. Nesse sentido, é
importante que as instituicoes: familia, escola
e comunidade estejam juntas na proposicao de
solucdes para os problemas observados no dia
a dia do aluno, em especial, no cotidiano dos
alunos da educacao basica.

Essa relacao estreita dos pais e/ou respon-
saveis pela crianca, com os professores ou pro-
fissionais que constituem essa segunda casa, faz
com que haja uma partilha de responsabilidades
no processo de formacao do carater do aluno,
no qual cada um se posiciona e se utiliza de suas
armas para alcancar um melhor diagnéstico de
suas dificuldades e também de suas habilidades,
trabalhando mutuamente como facilitadores de
um desenvolvimento pleno. Como assegura Pia-
get:

Uma ligacao estreita e continuada entre os pro-
fessores e os pais leva pois muita coisa mais que
a uma informacdo mutua: este intercambio aca-
ba resultando em ajuda reciproca e, frequente-
mente, em aperfeicoamento real dos métodos.
Ao aproximar a escola da vida ou das preocupa-
¢oOes profissionais dos pais, e ao proporcionar, re-
ciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas
da escola, chega-se a uma divisao de responsabi-
lidades [...] (PIAGET, 2007, p.50)

Essas instituicoes exercem papeis distintos,
mas possuem aspectos em comum: sao pilares
na formacao de um ser que seja capaz de resol-
ver seus desafios, de desenvolver o olhar critico
necessario para estabelecer sua subjetividade e
de entender o seu papel como agente transfor-
mador na sociedade. Para tanto, essa parceria
se torna indiscutivelmente fundamental na cria-
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cao de um espaco fisico e emocional favoravel
ao desempenho impar, sem respostas prontas,
mas apresentando aos alunos os caminhos exis-
tentes e possiveis para esse processo.

Essas possibilidades sao tecidas primeira-
mente no ambiente familiar, no qual a crianca
vive suas primeiras experiéncias com a sociali-
zacao, cria seus habitos, se adequa a rotinas,
imita acOes, enfrenta seus primeiros desafios,
como subir uma escada ou até mesmo a des-
cer do seu berco. Neste ambiente fraterno, a
crianca desenvolve o afeto por quem a cuida e
a auxilia nas atividades que muito exigem da
mesma. Na escola, a crianca comeca a transpor
esse afeto, ao seu modo, para o profissional que
também a assessora, a assiste, em seu primeiro
contato com as letras, no aprender a ler, a es-
crever, como muitas vezes aprende em casa a
proferir suas primeiras palavras.

E um trabalho conjunto, que complementa
o outro, e apesar de ambos serem essenciais por
si sO e carregarem um papel importante que nao
pode ser imputado ao outro, precisam andar
de maos dadas. Com relacao a isso, Mendonca
(2012) afirma que:

[...] cabe aos pais e a escola a tarefa de trans-
formar a crianca imatura e inexperiente num
cidadao maduro, participativo, actuante, cons-
ciente de seus deveres e direitos. E nesse senti-
do que nenhum esforco educativo tera éxito se
nao contar com a colaboracao dessas duas esfe-
ras educativas. (MENDONCA, 2012, p. 12).

A autora reforca, entao, a importancia da
interacao entre familia e escola, em que o éxito
na transformacao da crianca em um “cidadao
maduro” depende da colaboracao dessas duas
instituicdes que pode ser proporcionado a partir
do desenvolvimento de projetos escolares em
conjunto. No tdpico a seguir, sera discutida a
importancia da comunidade nos projetos edu-
cacionais.

A COMUNIDADE NOS PROJETOS EDUCA-
CIONAIS

A escola necessita abrir seu espaco a comu-
nidade por meio de acdes que apoiem a mUtua
cooperacao, respeitando o tempo da familia que
ha disponivel para o acompanhamento escolar
e tomando decisées com base na realidade dos
alunos. Os projetos da escola sao fortes canais
para estabelecé-la. Cabe aos sistemas de ensino
o planejamento com propostas pedagogicas que
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ajudem na interacao familia/escola, os quais
imprescindivelmente instigarao a necessidade
de um trabalho conjunto, visto que buscam o
mesmo objetivo, como defende Parolim:

Tanto a familia quanto a escola desejam a mes-
ma coisa: preparar as criancas para o mundo; no
entanto, a familia tem suas particularidades que
a diferenciam da escola, e suas necessidades que
a aproximam dessa instituicao. A escola tem sua
metodologia e filosofia, no entanto ela necessita
da familia para concretizar seu projeto educati-
vo. (PAROLIM, 2005, p. 99).

Frente a essa ideia, a escola que serviu de
campo para realizacdo do estagio curricular su-
pervisionado, etapa de caracterizacao da esco-
la, desenvolve um Projeto intitulado “Festa da
Familia”, estruturada por oficinas. Este projeto
recebe todo cuidado possivel desde o seu pri-
meiro momento para que aconteca o estreita-
mento de relacdes familia/educandos/profissio-
nais. A atividade inicial se da por uma recepcao
dos pais e alunos na quadra da escola, por toda
a equipe de gestao e docéncia da escola.

As musicas fazem parte deste momento e
os elementos lUdicos trazem consigo diversos
beneficios para a promocao da sociabilidade e
a expressividade do aluno, como também age
na melhoria da afetividade, trabalha ainda mais
a criatividade, e auxilia na criticidade ao rela-
cionar seus aspectos interiores com o exterior,
com o que esta a sua volta, como o ambiente
escolar, por exemplo. Neste contexto, torna-se
importante considerar a contribuicao de ygotsky
(2003), quando este afirma que o ambiente ex-
terno interage diretamente no desenvolvimen-
to e aprendizagem dos alunos. Nesse sentido,
é preciso um olhar atento sobre as vivéncias do
aluno, tanto dentro quanto fora do ambiente
escolar.

Para Piaget (1998), a escola precisa prio-
rizar as atividades em parcerias ou em grupos,
pois é fundamental para a formacao do pensa-
mento, da consciéncia, sendo que essa cons-
ciéncia é considerada uma conquista social.
Cooperar, para o filosofo, é ter contato com
normas e regras, e somente frente a elas, que
se é possivel entender a dimensao individual e
em relacao aos demais, essa cooperacao € efe-
tivamente criadora, ou, que da na mesma, que
ela constitui a condicao indispensavel para a
constituicao plena da razao. Logo, o trabalho
com projetos educacionais é determinante para
formacao integral do aluno, principalmente, se
considerarmos o processo formativo de alunos
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do Ensino Fundamental.

Entre as atividades do projeto, destaca-se
a “Contacao de Histérias”, etapa desenvolvida
sob a responsabilidade dos pais dos alunos. Nes-
te ponto, foi possivel perceber que a comunida-
de/familia mostrou-se bem receptiva aos planos
educacionais da escola, cooperando entre si e
promovendo resultados satisfatorios. Na ocasiao
observada, foram oferecidas diversas oficinas,
tais como: Tangran, Mosaico, Colagem Maluca,
Releitura de alguma obra sugerida, Teatro e Ar-
tes, usados e explorados como fortes recursos e
métodos para o ensino que promove a sociabi-
lidade, o estreitamento de vinculos essenciais
no processo de ensino e aprendizagem, que pro-
piciam aos alunos, o contato nao somente com
o préximo, mas com a sua cultura, suas ideais,
suas particularidades, percorrendo assim, o ca-
minho para o respeito.

Na proxima sessao, sera abordada a impor-
tancia do trabalho conjunto para a formacao
integral do aluno, com vistas ao convivio social.

A COMUNIDADE/ESCOLA NA FORMACAO
DO CIDADAO

O papel da escola vai muito além de cum-
prir os conteldos presentes na estrutura curri-
cular, pois € necessario contribuir para que o
aluno se sinta preparado para um futuro que
extrapola os muros da escola. Esta constatacao
esta clara no Projeto Politico Pedagdgico da es-
cola utilizada como campo de estagio. Mas, sera
que na pratica isso se efetiva? Esta questao
nao sera respondida neste texto, pois trazemos,
por hora, percepcoes sobre a observacao rela-
cionada ao funcionamento institucional. Mas, &
importante por ter direcionado nosso olhar para
a necessidade de que se efetive. Para que essa
cidadania seja alcancada, é necessario que a es-
cola a torne real em seu ambiente. Nao se fala
aqui de utopia, mas se mostra que € necessario
renovar nosso olhar diante do que exercemos e
para quem exercemos.

Falar sobre direitos é falar sobre a protecao
da dignidade do ser humano. Nossos alunos nao
sao caixas vazias para que s6 recebam tudo que
lhes é depositado em mente, nesse contexto, a
educacao é “puro treino, pura transferéncia de
conteldo, é quase adestramento € puro exer-
cicio de adaptacao ao mundo” (FREIRE, 2000,
p. 101). Os alunos nao podem ser considerados